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REsoLucioN

VISTO el Expediente N° 5802-2.508.332/07; y CONSIDERANDO:

Que a diez afos de la sancion de la Ley Provincial de Educacion N° 11612 que dio origen a
la transformacién educativa, el Gobierno Provincial, a través de la Direccion General de Cultura y
Educacion, identifico la necesidad de introducir cambios tendientes a mejorar la calidad de los apren-
dizajes, como asimismo la estructura y organizacion del sistema educativo bonaerense;

Que, con la intencion de anticipar lineas de accion para guiar la intervencion sobre los pro-
blemas detectados a partir del andlisis y la interpretacion de los resultados de la Ronda de Consultas
implementada por Resolucion N° 1999/04, en el seno de la Direccion General de Cultura y Educacion,
se elabord un proyecto politico educativo denominado Plan Provincial Educativo 2004-2007, que
entre sus lineas de accion propone "Programas para adolescentes” a fin de atender las demandas de
educacion y formacion de ese grupo etario;

Que mediante el Decreto N° 256/05 se cre¢ la Direccion de Educacion Secundaria Basica que
contemplaba la conduccion del Tercer Ciclo de la Educacion General Basica (EGB) en su nivel central
y en servicios, estableciéndose en la Resolucion N° 1045/05 que el Consejo General de Cultura y Edu-
cacion, analizara y proyectara las modificaciones necesarias en el disefio curricular de la Educacion
Secundaria Basica;

Que la Resolucion N° 306/07 reestructura la Subsecretaria de Educacion, integrando la Di-
reccion de Educacion Secundaria Basica y la Direccion de Educacion Polimodal y Trayectos Técnicos
Profesionales en una misma conduccion central a cargo de la Direccion Provincial de Educacion Se-
cundaria;

Que durante el aflo 2005 se inicio el Proceso de Construccion Curricular de la ESB, en el que
a través de distintas instancias participaron inspectores, directores, docentes, alumnos y padres, eva-
luando el Disefio Curricular vigente para el Tercer Ciclo de la EGB, analizando y proponiendo estrate-
gias para definir y fortalecer la especificidad de la gestion y organizacion institucional y la calidad de
los aprendizajes;

Que como corolario de las acciones concretadas en el Proceso de Construccion Curricular de
la ESB durante 2005 se elaboro6 un predisefio curricular cuya implementacion se realizd y monitored
en setenta y cinco escuelas seleccionadas de ESB en 2006;

Que como resultado de lo expuesto se aprobo el Disefio Curricular de 1° aflo de Educacion
Secundaria por Resolucion N° 3233/06 el que se aplico en todo el territorio provincial a partir del
Ciclo Lectivo 2007;

Que en el marco de la Nueva Ley de Educacion Nacional N° 26206, con fecha 5 de julio del
corriente afio se sanciond la Ley de Educacion Provincial N° 13688 consolidandose el proceso de
modificaciones en el sistema educativo provincial y definiendo el Nivel Secundario de la Educacion
Provincial con una duracion de seis afios que se inicia con la finalizacion del Nivel Primario;

Que el proceso de construccion curricular de caracter progresivo ha consolidado definiciones
relativas al 2° afio de Educacion Secundaria, desarrollandose durante el Ciclo Lectivo 2007 la imple-
mentacion del correspondiente predisefio curricular por Resolucion N° 318/07;

Que este Diseo Curricular para 2° afio de la Educacion Secundaria constituye una nueva pro-
puesta pedagogica para la educacion de los puberes, adolescentes y jovenes bonaerenses, mediante
la cual se propende a una mejor formacion que garantice la terminalidad de la escuela secundaria y
a un egreso en condiciones de continuar estudios en el nivel superior, de ser ciudadanos plenamente
capaces de ejercer derechos y deberes y de ingresar en el mundo productivo con herramientas in-
dispensables para transitar el ambito laboral, cuestiones planteadas por la comunidad educativa en
la Consulta realizada con motivo del debate de los lineamientos para la nueva Ley de Educacion de



caracter Nacional N° 26206;

Que tal como se explicitd en los considerandos de la Resolucion que aprobo el Disefio Cu-
rricular de 1° afio de Educacion Secundaria, este disefio se enmarca en una nueva propuesta para el
sistema educativo provincial, la cual implica un profundo cambio en la concepcion politico-pedago-
gica de los sujetos destinatarios y se plasma en una nueva organizacion de la Educacion Secundaria,
que tiene como objetivo fundamental lograr la inclusion, permanencia y acreditacion de la educacion
secundaria de todos los alumnos y las alumnas bonaerenses, para lo cual resulta indispensable realizar
renovar la propuesta de ensefianza, planteos también presentes en la mencionada Consulta;

Que la redaccion del Disefio Curricular de Educacion Secundaria reafirma los fundamentos y
objetivos de la Ley de Educacion Provincial N° 13688;

Que los cambios deberan darse en forma gradual teniendo en cuenta la unidad del sistema, su estruc-
tura y posibilidades y respetando derechos adquiridos;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobo el despacho de la Comision de Asuntos
Técnico Pedagogicos en Sesion de fecha 16-08-07 y aconseja el dictado del correspondiente acto
resolutivo;

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 69° Inc. e) de la Ley N° 13688, resulta viable
el dictado del pertinente acto resolutivo;

Por ello,

LA DIRECTORA GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE BUENOS
AIRES RESUELVE:

ARTICULO 1°. Aprobar el Marco General para la Educacion Secundaria que obra como Anexo 1 de la
presente Resolucion y consta de folios.

ARTICULO 2. Aprobar la Organizacion Técnica del Disefio Curricular de la ESB que obra como Anexo
2 de la presente Resolucion y consta de folios.

ARTICULO 3. Aprobar el Disefio Curricular correspondiente al 2° Afio de la Educacion Secundaria,
para ser implementado a partir del ciclo lectivo de 2008, cuya Estructura Curricular y Mapa Curricular
obran como Anexo 3 de la presente Resolucion y consta de folios.

ARTICULO 4 Aprobar las materias, expectativas de logros, contenidos, orientaciones didacticas y
orientaciones para la evaluacion del Disefio Curricular correspondiente al Disefio Curricular de 2°
Afo de la Educacion Secundaria que como Anexos 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10 forman parte de la presente
Resolucion y consta de

ARTICULO 5e. Dejar sin efecto la parte pertinente de las Resoluciones N° 13227/99 y N° 13269/99, y
toda otra norma en cuanto se oponga a la presente, a partir del ciclo lectivo de 2008.

ARTICULO 6°. La presente Resolucion sera refrendada por la Vicepresidencia 1° del Consejo General
de Cultura y Educacion.

ARTICULO 7°. Registrar esta Resolucion que sera desglosada para su archivo en la Direccion de Co-
ordinacion Administrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de la misma; comunicar al
Departamento Mesa General de Entradas y Salidas; notificar al Consejo General de Cultura y Educa-
cion; a la Subsecretaria de Educacion; a la Direccidn Provincial de Educacion de Gestion Estatal; a la
Direccion Provincial de Educacion de Gestion Privada; a la Direccion Provincial de Inspeccion General;
.......................................... y a la Direccion Centro de Documentacion e Investigacion Educativa. Cum-
plido, archivar.

RESOLUCION N° 2495/07
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MAaRrco GENERAL PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

INTRODUCCION

A diez afos de la implementacion de la Transformacion del Sistema Educativo en la Provincia de Bue-
nos Aires y frente a los desafios que implica concebir la educacion del siglo XXI, la Direccion General
de Cultura y Educacion elabord una nueva propuesta pedagdgica para la educacion de los jovenes
adolescentes bonaerenses que garantice la terminalidad de la escuela secundaria en condiciones de
continuar los estudios en el nivel superior, pero también de ingresar al mundo productivo con herra-
mientas indispensables para transitar el ambito laboral y ser ciudadanos en condiciones de ejercer sus
derechos y deberes, hacer oir su voz con profundo respeto por las instituciones democraticas, y en la
plenitud de los ejercicios de las propias practicas sociales y culturales.

Esta nueva propuesta para el sistema educativo provincial implica un profundo cambio en la concepcion
politico-pedagogica de los sujetos destinatarios y se plasma en una nueva organizacion de la Educacion
Secundaria que ubica este transito educativo como el espacio de escolaridad que atiende a sujetos
puberes, adolescentes y jovenes, y tiene como objetivo fundamental lograr la inclusion, permanencia
y acreditacion de la educacion secundaria de todos los alumnos/as bonaerenses, para lo cual resulta
indispensable realizar una nueva propuesta de ensefianza.

De esta manera, la Educacion Secundaria se organiza en 6 arios de escolaridad distribuidos en 3 afos de
Secundaria Basica y 3 afios de Secundaria Superior.

LA EpucAcioN SECUNDARIA DEL SisTEMA EDucaTivo PROVINCIAL

Historicamente, el nivel secundario se constituyé como un ciclo de caracter no obligatorio y prepara-
torio para el ingreso a los estudios superiores, reservado para las futuras “clases dirigentes”. Asi nacio
el Bachillerato clasico, humanista y enciclopedista cuya funcion era seleccionar a los alumnos/as que
estarian en condiciones de ingresar a la Universidad. A lo largo de la historia, al bachillerato clasico
se fueron sumando distintas modalidades: escuelas de comercio, industriales, técnicas que otorgaban
distintos titulos seguin la orientacion. Creaciones de orientaciones y modalidades de organizacion y
propuestas de reformas signaron la ensefiaza media (o secundaria), a lo que se sumo siempre la ten-
sion por el reconocimiento social y la validez de los titulos que otorgaba: desde las Escuelas Normales
y la preparacion de las maestras normales, hasta las escuelas técnicas y los conflictos para el ingreso
a la Universidad.

No obstante, a medida que el sistema educativo del pais, y en particular el de la Provincia de Buenos
Aires, se fueron expandiendo, y la escuela primaria se convirtio en la escuela para todos, la secundaria
sintio la presion de la poblacion por ocupar un lugar en sus aulas. De esta manera, la funcion selectiva
y preparatoria con la que habia nacido la escuela secundaria se vio sacudida por los cambios sociocul-
turales, historicos y politicos y por la expansion de la escuela primaria y el acceso de grandes masas
poblacionales al nivel medio, que pondrian en cuestion este rasgo fundacional.

A la preparacion para los estudios superiores se sumaron la necesidad de formar para el trabajo (obje-
tivos que se plasmaron en las escuelas de comercio, industriales y mas tarde las escuelas técnicas) y la
formacion integral de los ciudadanos, que se plasmo en los distintos disefios curriculares humanistas y
enciclopedistas, con la definicion de materias que atravesaron todas las modalidades de escuela media
(lengua, literatura, historia, geografia y educacion civica o educacion moral, formacion ética y ciuda-
dana segun la época, entre otras) y que se convirtieron en conocimientos considerados indispensables
a ser transmitidos por la escuela.

Sin embargo, no fue hasta la Ley Federal de Educacion (Ley N° 24.195/93) que el nivel medio (o se-
cundario) conto con una ley organica para organizar el conjunto del nivel. En dicha ley, las viejas mo-
dalidades y orientaciones del secundario fueron modificadas junto con el resto del sistema educativo,
dejando como segunda enserianza los ultimos tres afios organizados como nivel Polimodal con distin-
tas orientaciones. En esta transformacion, los primeros dos afios de la vieja estructura del secundario

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Marco General | 9



fueron absorbidos por la Educacion General Basica. En la Provincia de Buenos Aires, al igual que en
muchas jurisdicciones del pais, el 1° y el 2° afio de la ex escuela secundaria se transformaron en los
ultimos dos arios de una escuela primaria prolongada.

Cabe destacar que el cambio operado por la reestructuracion del sistema a partir de la Ley Federal de
Educacion obedecia, en gran parte, al momento historico que marcaba la necesidad de extender una
educacion comun basica y obligatoria para todos los alumnos/as. No obstante, dicha reestructuracion
ligo la exigencia de ampliar la base comun de conocimientos y experiencias a la modificacion del
sistema educativo en el cual la escuela secundaria quedo desdibujada vy, por lo tanto, a los conflictos
y tensiones historicas se sumaron otros nuevos, vinculados a la creacion de un ciclo que institucional-
mente sumo caracteristicas de la vieja escuela primaria en su vida cotidiana, pero que a la vez sostuvo
viejas practicas selectivas y expulsivas de la vieja escuela secundaria.

Comenzado el siglo XXI, y luego de diez afios de implementacion de la Ley Federal de Educacion, la Di-
reccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires entiende que es preciso reconfi-
gurar el sistema educativo con vistas a hacer frente a los desafios actuales y futuros de los bonaerenses,
para lo cual es preciso estructurar una nueva secundaria.

Es en este sentido que, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26206 la Provincia de
Buenos Aires profundizo el proceso de analisis, reflexion critica y participativa con todos los sectores
sociales que derivo en la sancion de la nueva Ley de Educacion Provincial N° 13.688 que, en vinculacion
con la Ley de Educacion Nacional, define la Educacion Secundaria de 6 afios y obligatoria.

La nueva secundaria recoge los mandatos historicos del nivel, pero resignificados en el contexto ac-
tual y futuro de la Provincia, el pais, la region y el mundo.

La nueva secundaria cumple con la prolongacion de la educacion comun y la obligatoriedad, al tiempo
que respeta las caracteristicas sociales, culturales y etarias del grupo destinatario, proponiendo una
nueva estructura para el sistema. Esta nueva estructura tiene en el centro de sus preocupaciones el
desafio de lograr la inclusion para que todos los jovenes y las jovenes de la provincia terminen la edu-
cacion obligatoria, asegurando los conocimientos y herramientas necesarias para completar los estudios
secundarios y continuar en la educacion superior.

Para ello se considera a la nueva secundaria como el espacio privilegiado para la educacion de los
adolescentes y las adolescentes bonaerenses, un lugar que busca el reconocimiento de las practicas
juveniles y las incluye en propuestas pedagdgicas que les posibilitan fortalecer su identidad, construir
proyectos de futuro y acceder al acervo cultural construido por la humanidad, interpelando a los su-
jetos en su complejidad, en la tension de la convivencia intergeneracional para la cual los adultos de
la escuela ocupan su lugar como responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.

En consecuencia, la Educacidn Secundaria de seis afios de duracion tiene como propositos:

e ofrecer situaciones y experiencias que permitan a los alumnos/as la adquisicion de saberes para
continuar sus estudios;

e fortalecer la formacion de ciudadanos y ciudadanas;

® vincular la escuela y el mundo del trabajo a través de una inclusion critica y transformadora de
los alumnos/as en el ambito productivo.

Adquirir saberes para continuar los estudios

Una de las funciones centrales de la Educacion Secundaria es la de reorganizar, sistematizar y profun-
dizar los saberes adquiridos en la Educacion Primaria y avanzar en la adquisicion de nuevos saberes
que sienten las bases para la continuacion de los estudios asegurando la inclusion, permanencia y
continuidad de los alumnos/as en el sistema educativo provincial y nacional mediante una propuesta
de ensefanza especifica, universal y obligatoria, que a la vez promueva la reflexion y comprension del
derecho de acceso al patrimonio cultural de la Provincia, el pais y el mundo.

La seleccion de los conocimientos a ser ensefiados en este nivel es un recorte de la vastedad de cono-
cimientos, experiencias y saberes que forman parte de la cultura. Atendiendo a la necesidad de contar
con un repertorio posible de ser ensefiado en la escuela, la propuesta curricular que se presenta se di-
rige no solo a que los alumnos/as adquieran esos saberes, sino que ademas puedan reconocerlos como
aquellos conocimientos necesarios, pero a la vez precarios, inestables y siempre cambiantes, producto
del constante movimiento de la ciencia, las artes y la filosofia, al que tienen el derecho fundamental

10 | Direccion General de Cultura y Educacion



de acceder como sujetos sociales.

A su vez, la profundizacion y sistematizacion de estos conocimientos a lo largo de la escolaridad se-
cundaria permitiran a los alumnos/as introducirse en el estudio sistematico de determinados campos
del saber que sienten las bases para garantizar la continuidad de sus estudios y para ser sujetos de
transformacion social.

El plantear como finalidad la continuidad de los estudios en el nivel superior no tiene por unica in-
tencion el éxito en el ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes en los siguientes niveles edu-
cativos del sistema. Las experiencias pedagogicas potentes y profundas en el acceso al conocimiento
de las artes, la literatura, las ciencias y otros campos de conocimiento permiten realizar mejores
elecciones en el momento de decidir qué sequir estudiando.

Fortalecer la formacion de ciudadanos y ciudadanas

Partiendo del reconocimiento de los alumnos/as de la Educacion Secundaria como sujetos adolescen-
tes y jovenes, y considerando que es desde sus propias practicas que se constituyen en ciudadanos, se
busca provocar el reconocimiento de las practicas juveniles y transformarlas en parte constitutiva de
las experiencias pedagogicas de la escolaridad para fortalecer la identidad, la ciudadania y la prepa-
racion para el mundo adulto, entendiendo que su inclusion en la escuela hace posible la formacion de
sujetos libres para expresarse, actuar y transformar la sociedad.

El trabajo sobre las propias practicas de los sujetos, sus intereses y particularidades como un grupo
fundamentalmente heterogéneo en sus historias, sus contextos y convicciones debe ser el centro de
accion de la escuela por lo cual ensenar y aprender los derechos y deberes es condicion necesaria
pero no suficiente para ser ciudadano. En una sociedad compleja, signada por la desigualdad, ser
ciudadano no es equiparable a la posibilidad de ejercer sus derechos, aunque esto constituye parte
fundamental de su construccion. Se es ciudadano aun en las situaciones en las que el ejercicio de
los derechos se ve coartado total o parcialmente, y es justamente porque es ciudadano por lo que
se debe ser reconocido como parte integrante de la sociedad. A partir de ello deben considerarse las
practicas culturales de los diversos grupos, entendiendo que el sdlo reconocimiento de la diversidad y
la diferencia no permite avanzar en la interculturalidad: para ello es necesario intervenir y actuar en
la conflictividad que implican necesariamente las relaciones sociales.

Vincular la escuela con el mundo del trabajo

Gran parte de los adolescentes y las adolescentes que asisten a las escuelas de la Provincia trabajan
o han trabajado debido a las necesidades y carencias familiares a las que deben hacer frente. Sin
embargo, y a pesar de su temprana incorporacion al mundo productivo, las jévenes y los jévenes son
objeto de discriminaciones y abusos en los ambitos del trabajo justamente por su condicion en los
jovenes considerados “inexpertos”, por ser menores de edad y no estar contemplados en los derechos
laborales y por realizar, en la mayoria de los casos, las tareas que los adultos no quieren realizar.

No obstante, se considera que no es funcion de la escuela secundaria la temprana especializacion para
el mundo del trabajo sino la de brindar oportunidades para conocer los distintos ambitos productivos,
reflexionar sobre su constitucion historica y actual, y el lugar que ellos pueden y deben ocupar y
transformar. Esto implica incluir el trabajo como objeto de conocimiento que permita a los alumnos/
as reconocer, problematizar y cuestionar el mundo productivo en el cual estan inmersos o al cual se
incorporaran en breve.

Asimismo, y en concordancia con la formacion de ciudadanos y la inclusion de las practicas juveniles,
es preciso reconocer los saberes del trabajo que portan los jovenes y adolescentes para potenciar los
saberes socialmente productivos que ya poseen.

El trabajo, en este sentido, debe dejar de considerarse objeto privativo de ciertas modalidades de la
secundaria y convertirse en un concepto estructurante de la nueva Educacion Secundaria provincial
para que “trabajar o estudiar” no se transformen en decisiones excluyentes. Los jovenes y las jovenes
bonaerenses tienen que contar con un transito formativo que les permita conocer, problematizar y
profundizar los conocimientos para tomar decisiones futuras sobre la continuidad de estudios y su
insercion en el mundo productivo.
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En funcion de avanzar en la construccion de lanueva secundaria del sistema educativo provincial se
ha elaborado una nueva propuesta de enseiianza que se plasma en el presente diseiio curricular. Se
espera que el mismo actue como un instrumento de accion para los docentes, directivos y para las
diversas instancias de asesoramiento y supervision de las escuelas, y se constituya en un documento
publico para alumnos/as y padres respecto de las definiciones educativas del nivel.

El curriculum que aqui se presenta constituye, por otro lado, un programa de accion para los proximos
afnos que, en un lapso no mayor a cinco afos, debera evaluarse, ajustarse y modificarse.

Fundamentos de la propuesta para la Educacion Secundaria

Toda propuesta de ensefianza lleva implicitos o explicitos fundamentos pedagdgicos que le otorgan
cohesion, coherencia y pertinencia. En este Disefio Curricular se decide hacerlos explicitos, entendien-
do que cada una de las decisiones que se tomaron en la elaboracion del presente curriculum estan
anclados en una determinada concepcion de lo educativo.

En este disefio curricular se parte de concebir al curriculum como la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-edu-
cativa (De Alba; 2002). Esta definicion implica entonces que el curriculum es una propuesta historica,
cultural, social y politicamente contextuada vy, por lo tanto, producto de un devenir historico. De la
misma manera entonces, dicha propuesta a la vez que presenta su potencialidad transformadora,
presenta sus limites y por lo tanto la futura necesidad de ser modificada.

Asimismo, esta concepcion abarca no solo la prescripcion que se realiza en el documento curricular
sino que incorpora las practicas concretas de todos los actores educativos vinculados a través de las
distintas instancias del sistema.

No obstante, el documento curricular reviste un caracter fundamental en tanto propuesta de tra-
bajo que requiere de cambios en las practicas institucionales y por lo tanto constituye un desafio a
futuro, una apuesta a transformar la enseflanza y mejorar los aprendizajes de los alumnos/as de las
escuelas.

Dicha sintesis cultural ha sido conceptualizada para este Disefio Curricular en algunos elementos que
se articulan entre si, originando el contorno dentro del cual se inscriben las decisiones de enfoque,
seleccion y organizacion de los contenidos de cada materia para su ensefianza.

La trama conceptual que aqui se presenta responde a la necesidad de elaborar una propuesta para la
educacion de jovenes, por lo que compromete a sujetos en interaccion y los productos de estos vincu-
los e intercambios. Por otra parte, significa contextualizarlo en la vastedad del territorio bonaerense
y, al mismo tiempo, en la institucion escolar.

En este sentido, definir un curriculum para los jovenes bonaerenses implica tanto tomar decisiones
acerca del conjunto de saberes, conocimientos y recortes disciplinares que deberan realizarse, como
definir las condiciones en las que deberan ser ensefiados. Se pretende constituir un espacio que re-
conozca y aproveche las practicas juveniles, los saberes socialmente aprendidos, para potenciar las
ensefianzas y los aprendizajes.

Por ende, una de las concepciones que fundamentan este transito educativo es la asuncion de los
nifos, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho. Es dentro de este paradigma de interpretacion
de los actores sociales que se piensa y se interpela al joven como un actor completo, un sujeto pleno,
con derechos y con capacidad de ejercer y construir ciudadania.

La ciudadania se situa de este modo como un concepto clave en esta propuesta politico-educativa y
es entendida como el producto de los vinculos entre las personas, y por lo tanto conflictiva, ya que
las relaciones sociales en comunidad lo son. De este modo se recuperan las practicas cotidianas como
practicas juveniles, practicas pedagogicas, escolares y/o institucionales que podran ser interpeladas
desde otros lugares sociales al reconocer las tensiones que llevan implicitas. Una ciudadania que se
construye, se desarrolla y se ejerce tanto dentro como fuera de la escuela: al aprender, al expresarse,
al educarse, al organizarse, al vincularse con otros jovenes y con otras generaciones.

En ocasiones en la escuela se ha trabajado desde una representacion del ciudadano “aislado”, fuera
de otras determinaciones mas alla de las propias capacidades, una representacion de ciudadano que
puede ejercer su ciudadania en una sociedad ideal, sin conflictos ni contradicciones, y por ende sin
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atravesamientos de poder ni resistencias. Es la ilusion de sujetos que Unicamente necesitan "aprender
a ser ciudadanos”, para que les esté garantizado el ejercicio de su ciudadania. Por otro lado, desde esta
perspectiva también se refuerza la idea de que es principalmente en su transito por la escuela donde
los nifios y jovenes se “transforman en ciudadanos” cuando la sociedad se sostiene en muchas otras
instituciones que deben integrarse en la construccion de ciudadania.

Resignificar estas concepciones implica desandar esta definicion estatica de la ciudadania, para pasar
a trabajar en las escuelas con una ciudadania activa, que se ensefia y se aprende como practica y
ejercicio de poder, y no s6lo como abstraccion.

Trabajar con y desde la ciudadania activa implica, en consecuencia, centrarse en un sequndo concepto
central en la presente propuesta.

La ciudadania se ejerce desde las practicas particulares de grupos y sujetos sociales. Estas practicas
ciudadanas son entonces practicas que ponen al descubierto la trama de las relaciones sociales y por
lo tanto la conflictividad de las interacciones. Desde la perspectiva que se adopta en este disefio cu-
rricular, la nocion de interculturalidad se entrelaza con la concepcion de ciudadania para enfrentar
los desafios que implica educar en un contexto de diversidad cultural, diferencia social y desigualdad
economica, y actuar en el terreno de las relaciones sociales entendidas como producto del conflicto y
no de la pasividad de la convivencia de los distintos grupos sociales y culturales.

La interculturalidad es, como sefiala Canadell, ante todo, una actitud, una manera de percibirse
uno mismo y la propia cultura como partes integrantes de un complejo interrelacionado que lla-
mamos mundo. Toda cultura se fundamenta en una manera de estar en el mundo y de percibirlo.
Esta experiencia constituye la base de nuestros pensamientos sobre la realidad (Canadell; 2001).
Por ello, una cultura no es solamente una manera particular de entenderla, sino una realidad
propia. Asi, decimos que la interculturalidad consiste en entrar en otra experiencia del mundo.’

Cada cultura pregunta y responde desde su contexto y desde su sensibilidad, construyendo un ambito
de significacion propio.
La interculturalidad implica reconocer el valor Unico de cada interpretacion del mundo. La acti-
tud intercultural en la educacion consiste pues, en crear la conciencia de la interrelacion entre
persona y entorno, y entre los diversos universos culturales; significa, adoptar como categoria
basica del conocimiento la relacion.?

La escuela trabaja como una institucion social con voluntad inclusora e integradora, y con capacidad
para albergar proyectos de futuro, aun en los contextos mas criticos. Las diversas experiencias educativas
desarrolladas en la provincia intentan hallar codigos y significados que encuentren nuevos sentidos a su
tarea.

La interculturalidad como concepcion y posicionamiento en este Disefio Curricular significa el tratamiento de
la diversidad, las visiones de y sobre los otros en los escenarios escolares, los desafios e implicancias para una
pedagogia intercultural, sus limites y potencialidades para la accion escolar.

La primera premisa es: somos y nos constituimos en “sujetos en relacion con otros".

En cada escuela y en cada aula, la experiencia educativa se desarrolla en la diversidad, la desigualdad y la
diferencia. Su tratamiento dependera del caracter de las intervenciones y las creencias y valores que las
sustentan, es decir, de como cada sujeto y cada institucion, crea la imagen de esos otros con los que deben
compartir espacios y momentos, y cOmo esa imagen repercute en el vinculo pedagogico y social que se crea
entre ellos.

La vision de y sobre los otros define los principales objetivos y contenidos de la escuela, define la
ensefianza, la interpretacion de las causas de las dificultades escolares y sus posibles soluciones. En
consecuencia, genera diversas practicas educativas, segun lo que se considere que es la mision o
finalidad de la escuela, y por ende, qué deben hacer los y las docentes, condicionando las ideas sobre
por qué aprenden o no aprenden los alumnos/as y en este caso, como solucionarlo.?

Las diferentes representaciones de y sobre los otros producen respuestas institucionales. Por ejemplo,

! DGCYE, Dreccion de Primaria Bésica, Subdireccion Planes, Programas y Proyectos, Consideraciones acerca de la
interculturalidad. Implicancias y desafios para la educacion de la Provincia. La Plata, DGCyE, 2006.
2 Ibidem, p. 13.

3 lbidem, p. 13.
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la asimilacion de los otros como uniformizacion u homogenizacién ha sido una de las respuestas
historicas que el sistema educativo ha dado a la diversidad. La asimilacion del diferente y no la acep-
tacion de la diferencia ha traido como consecuencia la anulacion, la negativizacion o la invisibilidad
de otras practicas culturales, saberes y experiencias para la imposicion de aquello que se considera
mejor o ha logrado instalarse como legitimo.

Otra visidn estereotipante es aquella que lee las desigualdades sociales y econdmicas como diversi-
dades culturales, confundiendo diversidad con desigualdad. Emparentar "diversidad” con “desigual-
dad" legitima la reproduccion de la exclusion y sus consecuencias didacticas se manifiestan, entre
otras formas, en el tratamiento diferenciado de los contenidos curriculares. Separar diversidad y
desigualdad implica un acto de reconocimiento de que existen practicas que no son producto de la
diversidad de los grupos, sino consecuencias de las desigualdades sociales y economicas, y que dichas
desigualdades no s6lo no ameritan un tratamiento diferenciado de los contenidos, sino que implican
como decision fundamental concebir que todos y todas tienen el derecho al acceso, la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos que transmite la escuela.

En este sentido se cuestionan la idea de "tolerancia”, porque implicaria aceptar y compartir con los
otros "diferentes”, “diversos”, siempre y cuando nadie cambie de lugar, y la idea de "riesgo educativo”,
que define el lugar recortado de esos otros que son tolerados. Por lo tanto, las condiciones en las que
se producen los procesos institucionales de ensefianza y aprendizaje se ven afectados para todos los
alumnos/as y no solo los que estan supuestamente en riesgo, los que son “tolerados".

Concebir a la escuela como lugar de inclusion de los alumnos/as, como sujetos de diversidad, afecta
directamente la concepcion y produccion pedagogico-didactica.

La escuela es uno de los espacios publicos en los que se realizan politicas de reconocimiento. La es-
cuela constituye ese lugar de encuentro intercultural y esto implica:

® generar experiencias de integracion e intercambio;

¢ definir los conocimientos que circulan en cada contexto intercultural en términos escolares;

e valorar la interaccion con otros diferentes como productora de aprendizajes;

® reconocer los saberes que posee cada sujeto como instrumento y producto del vinculo con los
otros;

e capitalizar la presencia de la diversidad cultural en toda situacion educativa y no sélo en algunos
grupos y no en otros;

® crear vinculos entre los sujetos que aseguren que su diversidad y sus diferencias no devengan en
desigualdad educativa.

Dichos enunciados acerca de las practicas escolares, la ciudadania y la interculturalidad implican re-
conocer a los sujetos sociales como otro de los conceptos estructurantes para la presente propuesta
curricular y en particular, reconocer que las practicas escolares son practicas que ponen en relacion a
personas adultas, jovenes y adolescentes en sus condiciones de docentes y alumnos/as respectivamen-
te.

A'lo largo del presente apartado se ha hecho mencion a las particularidades que asumen las practicas
culturales refiriéndose particularmente a los jovenes. Sin embargo, es preciso recomponer dichos
enunciados para dar cuenta de ciertos aspectos fundamentales del disefio curricular. En primer lugar,
los sujetos s6lo pueden intervenir activamente en una relacion comunicativa si los otros los recono-
cen como "“portadores” de cultura, de valores, de habitos y saberes que son necesarios confrontar con
otro grupo de valores y habitos como es el que se plantea en la escuela. En este sentido en la escuela
las relaciones comunicativas, por excelencia, son la de ensefianza y la de aprendizaje.

A lo largo de la historia de la educacion se han forjado representaciones e imaginarios acerca de los
jovenes y sus practicas y especificamente de los adolescentes como alumnos/as de la escuela. En estos
imaginarios pueden reconocerse ciertas concepciones que provocan consecuencias en dichos procesos
comunicativos.

Asi, concebir a los adolescentes como un grupo homogéneo que comparte ciertas caracteristicas generales
propias de su edad acarred practicas de seleccion y discriminacion hacia aquellos sujetos que no se compor-
taban seguin lo esperado. La idea de la existencia de sujetos “diferentes” en la escuela casi siempre fue consi-
derada en términos negativos: la diferencia era respecto al “modelo ideal” de adolescente, joven y alumno/a.

Por otra parte, estos "modelos ideales” fueron y son siempre considerados desde un determinado
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punto de vista: el de los adultos, y esto implica entonces que las diferencias respecto del “ser joven"
se establecen tomando como punto comparativo al adulto al cual se lo concibe como la forma mas
acabada de ser sujeto. Por lo tanto, los adolescentes y jovenes solo son interpelados desde lo que les
falta para ser adultos: falta de madurez, falta de habitos, falta de cultura, entre otras posibles.

Sin embargo, en la actualidad, los jovenes y adolescentes expresan cada vez con mas fuerza, y en
muchos casos con violencia, que no estan vacios: tienen habitos, tienen practicas culturales, tienen
valores, aunque no sean los que se sostienen en la escuela; y sus expresiones son resistentes y dadoras
de identidad al punto de resistir a la imposicion de los otros, y a lo que propone la escuela. En este
sentido, la escuela solo le exige al joven su ubicacion de alumno/a y no como joven y adolescente.

No obstante, los estudios de juventud, con relacion a la escuela media, muestran que para la mayoria
de los jovenes la escuela es un lugar importante, estd muy presente en sus vidas y tiene varios senti-
dos. Alli se practica no solo la relacion con los pares generacionales, sino entre los géneros y con otras
generaciones, clases y etnias.

A su vez, la escuela es la institucion que porta el mandato de transmitir a las nuevas generaciones los
modelos previos, y no solo los previos recientes, sino los de hace largo tiempo: se ensefia el conoci-
miento acumulado socialmente, es decir, lo producido por otras generaciones, lo que implica poner
en tension a las generaciones que se relacionan en su ambito.

La escuela es una institucion de relaciones intergeneracionales y les corresponde a los adultos tomar
la responsabilidad de la transmision en su funcidn de docentes, funcion para lo cual es necesario sos-
tener la ley, mostrando como se conoce, a qué normas estamos sometidos y de qué manera interve-
nimos en ellas como sujetos sociales; ser modelo de identificacion. Esto es posible solo si se descubren
los saberes y los no saberes del docente, su placer por el conocimiento; y permitir a los otros fortalecer
su identidad, construir nuevos lazos sociales y afianzar los vinculos afectivos. Sélo la conviccion del
valor social y cultural con que el docente inviste los conocimientos que transmite transforma aquello
que muchas veces, desde la perspectiva de los adolescentes y jovenes, es un sin sentido en un sentido:
la presente propuesta curricular se propone ensenar aquello a lo cual no podrian acceder de otra ma-
nera. Los y las docentes asumen la tarea de ensefiar como un acto intencional, como decision politica
y fundamentalmente ética.

Sobre el lenguaje y el conocimiento en la escuela

La forma en que los sujetos sociales se expresan, conocen y se reconocen y construyen visiones de
mundo es el lenguaje. El lenguaje expresa la propia cultura, la representacion que se tiene del mundo
(la propia cosmovision). En este sentido la manera de “ver" el mundo es la manera de pensarlo y expre-
sarlo.

Y asi como el lenguaje muestra o representa el mundo compartido también muestra el otro lado. El
mundo inaccesible, el del lenguaje que no se entiende.

La escuela incluye sujetos alumnos/as, docentes, padres, que se expresan a través de distintos lengua-
jes, lenguajes propios de la diversidad de hablas, de grupos culturales que deben ser reconocidos en
su singularidad y en relacion con el resto.

Entre dichos lenguajes, el lenguaje de los que ensefian es el acceso al conocimiento de los que apren-
den. Es en este sentido que la ensefanza debe provocar pensamiento porque porta un lenguaje que
posibilita o interrumpe la interaccion de los sujetos con los conocimientos, con los saberes, con las
otras culturas, los otros mundos.

La escuela organiza la experiencia pedagogica a traves de materias que recortan un conjunto de co-
nocimientos que provienen de distintos campos: las ciencias, las artes, la educacion fisica, la lengua
nacional y las extranjeras. Y estos campos son modos de comprender y pensar el mundo y de consti-
tuir sujetos sociales. Las artes, la ciencia y la filosofia, entre otros, pueden de esta manera concebirse
como lenguajes a traves de los cuales se fortalecen las identidades.

Sin embargo, estos conocimientos que la escuela decide transmitir, ensefar, legar a las nuevas generacio-
nes requieren de una tarea especifica para su transmision sistematica, para lograr la apropiacion de todos
y todas los alumnos/as que concurren a la escuela: esa tarea es la ensefianza.

En este sentido el lenguaje de la ensefianza debe tener intencion de provocar pensamiento ya que
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esta provocacion es el camino de acceso al conocimiento.

Cuando el lenguaje de la ensefianza no se entiende se traza una linea que marca el adentro y el afue-
ra, el "nosotros” y el “los otros".

Cuando el lenguaje de la ensefianza no tiene por intencion provocar pensamiento, el acceso a los saberes
se ve cercenado a aquellos que comparten ese lenguaje y los que quedan afuera se transforman en los di-
versos, en los que por hablar otros lenguajes no comprenden el de la escuela y muchas veces “fracasan”.

Las diferencias de lenguajes estan intimamente ligadas a las diferencias culturales, pero las diferen-
cias lingliisticas y culturales no deben minimizarse. No basta con hacer un discurso de elogio a la
diversidad cultural para asegurarse el éxito escolar de todos los sujetos.

La "formacion escolar” -la que la Escuela pretende dar, la que se puede adquirir en ella - debe hacer en-
trar a las jovenes generaciones en las obras de que se compone la sociedad. (Chevallard, 1996).

La creacion de saberes es, casi siempre, cosa de unos pocos. Y la transposicion de saberes es cosa de una
sociedad, y no es una simple transferencia —como se hace con las mercancias - sino, cada vez, nueva
creacion. El aggiornamento de la Escuela requiere una movilizacion formidable de energias y compe-
tencias: por parte de los maestros, politicos, “sabios”, didacticos, y también por parte de la gente que
debe reunirse bajo un lema esencial: Saberes para la Escuela. (Chevallard, 1996).

En ese sentido, |a historia de la escolaridad obligatoria, gratuita y publica de fines del siglo XIX hasta hoy,
en nuestro pais tuvo como principal tendencia equiparar igualdad y homogeneidad.

La negacion de las diferencias buscaba la nacionalidad, unificar el idioma frente a la inmigracion, crear la
“cultura nacional”; poblar, todas cuestiones que formaban parte del proyecto politico de la generacion del
'80. En ese momento la negacion de las diferencias provino de la busqueda de progreso. Por lo tanto podria
afirmarse que el ocultamiento de las diferencias no siempre estuvo al servicio de la desigualdad: la escuela
de la Ley 1420 logro, hacia mediados de siglo XX, uno de los niveles mas altos de escolarizacion de Latino-
américa.

De la misma manera el reconocimiento de las diferencias no siempre estuvo ligado a la justicia social.
La historia y las condiciones socioculturales contextualizan las diferentes intencionalidades que, con
respecto a la diversidad, la desigualdad y la diferencia, han tenido las sociedades humanas.

En este disefio curricular se define un recorte de saberes que permite a los docentes producir y comu-
nicar ideas, pensamientos y experiencias para que los jovenes también alcancen este tipo de produc-
cion y puedan expresarlo en la escuela.

Dicho recorte de saberes y conocimientos realizados en este disefio curricular como sintesis cultural, como
se mencionara anteriormente, se encuentra a su vez en tension. Tension entre la obligacion, como genera-
cion adulta, de elegir la herencia cultural que sera obligatoria a través de la escuela, y el reconocimiento
de la diversidad de grupos culturales a los cuales realiza el legado. Esta tension puede expresarse como
una tension entre la igualdad de acceso al patrimonio cultural de la humanidad y el respeto a la hetero-
geneidad de sujetos y grupos sociales y culturales y, a su vez, como tension intergeneracional.

En el acapite siguiente se desarrollan las bases para el curriculo de la Secundaria Basica y en una etapa
proxima se hara respecto a la Secundaria Superior. Es preciso dejar claro que esta division de la Escuela
Secundaria en dos ciclos responde a la centralidad que se le otorga a los sujetos, los alumnos/as, antes
que a aspectos meramente técnicos. La escuela secundaria esta dividida en dos ciclos porque recibe ni-
fios que ingresan a la adolescencia y devuelve a la sociedad, seis afios después, ciudadanos que deberan
ejercer plenamente sus deberes y derechos. En el ingreso y en el egreso es necesario respetar rituales,
sentimientos, representaciones de los adolescentes y jovenes. Durante el transcurso de los dos ciclos de
la Educacion Secundaria se garantiza la continuidad curricular, a la vez que la diferenciacion relativa
de los objetivos de cada uno.

LA orRGANIZACION TECNICA DEL DiSENO CURRICULAR PARA 1A SB

El Disefio Curricular de Secundaria Basica se orienta hacia la busqueda y la propuesta de soluciones
pedagdgicas, institucionales y didacticas de la compleja relacion de los adolescentes con el aprendiza-
je, en su pasaje de la infancia a la adolescencia, respecto a la funcion de los nuevos saberes en la bus-
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queda de su identidad juvenil. En ese marco, atender los problemas de la exclusion y el fracaso es la
preocupacion central y objetivo prioritario. Esto implica dar cuenta, tanto en el enfoque de ensefanza
como en los contenidos (su seleccion y enunciacion), de aquello que debe suceder, de qué manera se
va a utilizar lo que los adolescentes ya saben, alin cuando no sea lo esperable para un alumno/a que
ingresa a 2° afo , y el tipo de practicas de ensefianza y evaluacion que vayan en direccion al cumpli-
miento de la inclusion en una propuesta educativa exigente.

Hacer un diagnostico de lo que no saben y confirmar o proponer solo los cortes y rupturas que im-
plican entrar a la SB puede dar lugar a la ubicacion de los alumnos/as en el lugar del fracaso si el
diagnostico es solo dar cuenta de lo que no pueden. Trabajar desde lo que se sabe, y no desde lo que se
ignora, propone una ensefianza que articule los saberes de los sujetos con los conocimientos y saberes
que el disefio curricular prescribe como minimos, pero no como limite.

Por su parte, la dimension normativa del disefio curricular tiene valor de compromiso como lugar en don-
de se prescribe lo que hay que ensefiar y como hay que hacerlo para garantizar los propdsitos del ciclo
y por lo tanto es el lugar al que debe volverse para controlar, garantizar, evaluar si se esta cumpliendo y
para realizar los ajustes necesarios para optimizar su implementacion. El disefio curricular tiene valor de
ley.

Este mismo compromiso y esta legalidad deben portar también su naturaleza efimera. La validez y la
pertinencia cientifica, también la social, exigen que se le ponga limite a la vigencia del disefio. Los
alumnos/as merecen acceder a una cultura siempre actualizada. En este caso se ha decidido que esta
vigencia se ajuste y se renueve cada cinco afios porque se espera que en ese lapso la propuesta sea
superada porque los alumnos/as sepan mas y mejores cosas que entonces permitan o exijan la modi-
ficacion del disefio y porque acontezcan otras cuestiones en los campos del saber y de la cultura. Para
ello, la DGCYE aborda el mejoramiento de la calidad de la Educacion Primaria.

En otros términos, el Disefio Curricular es una propuesta de trabajo a futuro que prescribe un hori-
zonte de llegada, no de partida, para lo cual es imprescindible realizar revisiones constantes en las
practicas institucionales de directores/as y docentes, en las practicas de supervision y de asesoramien-
to y en la conduccion del sistema en el nivel central.

Principales criterios técnicos

® Las decisiones técnicas sobre el disefio surgen de la tension entre lo relevado en la consulta que
produjera el Predisefio Curricular, el monitoreo y la asistencia técnica de su implementacion y las
elaboraciones de expertos, lectores expertos y escritores del disefio. A partir de lo cual se produ-
cen tensiones entre lo que demanda cada uno de estos actores: qué se escribe, qué no se escribe,
cuales son los criterios correctos o deseables desde la disciplina a ensefar, desde su didactica,
qué practicas docentes caracterizan la ensefianza en el nivel educativo, cual es el alejamiento que
produce la lectura de "marcas de innovacion” en el texto curricular son preguntas que atraviesan
el proceso de produccion curricular.

® |as conceptualizaciones y los paradigmas, que en disefios anteriores constituian los ejes transver-
sales, se presentan ahora como fundamentos para orientar los componentes que constituyen el
disefio curricular. Son las lineas de pensamiento que comprometen la concepcion de educacion
en su conjunto y que se encuentran en la orientacion, el enfoque y la seleccion de los contenidos
de cada una de las materias que componen el curriculum.

® Las materias que componen el curriculum de SB estan organizadas en disciplinas escolares. Esto
quiere decir que son definiciones de temas, problemas, conocimientos que se agrupan, se pres-
criben con el proposito de ser ensefiados en la escuela. Por fuera de este ambito dicho recorte,
dicha seleccion y organizacion, no existiria.

® Para algunas materias la denominacion coincide con la denominacion de una ciencia, de una disci-
plina cientifica como Matematica. En otras, las denominaciones no responden a ninguna denomi-
nacion vinculada a la ciencia sino a algiin ambito o campo de conocimiento como Educacion Fisica,
Educacion Artistica, e Inglés. En el caso de Practicas del Lenguaje se parte de la lengua como ambito
0 campo de conocimientos pero se lo denomina a partir del enfoque para su ensefianza, es decir, el
nombre de la materia responde a su organizacion escolar.

¢ La denominacion area o disciplina no se considera para este disefio curricular, ya que la denomina-
cion disciplinar responde a motivos epistemoldgicos y la areal a motivos organizacionales y por lo
tanto no constituyen una tension real sobre la cual sea preciso tomar una decision técnico-curricu-

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Marco General | 17



lar. En ambos casos se trata de materias (asignaturas) que expresan, a partir de su denominacion, el
recorte tematico para su ensefianza realizado de la disciplina o las disciplinas que las componen.
¢ Al interior de cada materia aparecen diferentes componentes organizadores de contenidos.

Los ejes aparecen como organizadores que ordenan nucleos tematicos con criterios que se explicitan
y que se vinculan con el enfoque que para la ensefianza se ha definido para cada materia.

Los nucleos tematicos aparecen como sintetizadores de grupos de contenidos que guardan relacion entre si.

® Para cada materia se defini6 una organizacion especifica de acuerdo al recorte tematico en vin-
culacion con la orientacion didactica de manera tal que la definicion de contenidos no seria la
misma si se modificara el enfoque de la ensefianza. Como consecuencia de tal imbricacion cada
materia definio su estructura, diferente de las otras ya que, desde este criterio, no podria homo-
geneizarse la manera de disefiar cada transito educativo.

¢ A nivel nacional se define como estructura curricular basica una matriz abierta que permite or-
ganizar y distribuir en el tiempo los contenidos a ensefiar en un tramo del sistema educativo, de
acuerdo con reglas comprensibles. Cabe sefalarse que dicha estructura no agota el disefio sino
que organiza parte del plan de estudios.

e Como estructura curricular basica de este diseiio se decidieron algunas “categorias de organiza-
cion” en comun para todas las materias, pero que no comprometen ni ejercen influencia para la
definicion de su estructura interna. Dichas categorias son:

- La ensefianza de la materia en la Secundaria Basica.
- Expectativas de logro de la materia para 2° afo.

- Estructura de organizacion de los contenidos.

- Orientaciones didacticas.

- Orientaciones para la evaluacion.

® |Las expectativas de logro siguen siendo el componente que expresa los objetivos de aprendizaje.
En este prediserio se definen para 2° afio y por materia. Describen lo que debe aprender cada
alumno/a alcanzando niveles de definicion especificos, de manera tal que se vinculen claramente
con los contenidos, las orientaciones didacticas y las orientaciones para la evaluacion en cada
materia.

e Las orientaciones didacticas sirven de base para la definicién de logros de ensefianza que se vinculan
con las expectativas con respecto a los aprendizajes con el objeto de resaltar la relacion de dependen-
cia entre los desempefios de los docentes y de los alumnos/as.

® |a vinculacion entre los contenidos y las orientaciones didacticas se define a partir de conceptualizar
que la manera de enunciar los primeros condiciona lo segundo. Es decir, el modo en que se presentan los
contenidos da cuenta de como deben ser ensefiados. De esta manera se ha buscado especificar el trabajo
que se espera con cada bloque de contenidos para lo cual se ha decidido incluir ejemplos y propuestas.

® |a vinculacion de las orientaciones para la evaluacion con las orientaciones didacticas y con las
expectativas de logro (tanto de enseflanza como de aprendizaje) tiene por intencion alcanzar
precision con respecto a la relacion entre los alcances obtenidos por los alumnos/as durante el
proceso de aprendizaje y los alcances de las propuestas realizadas por los docentes durante el
proceso de ensefianza.

¢ La vinculacidon de las orientaciones para la evaluacién con las expectativas de logro (tanto de
ensefianza como de aprendizaje) y con los contenidos también tiene por intencion constituirse
en instrumento para la conduccion y la supervision institucional tanto de directores como de
supervisores.

® Las decisiones que se tomaron para el disefio de cada materia, en cuanto a cada uno de sus componen-
tes, especialmente para con los ejes, los nucleos tematicos y los contenidos se confrontan con el tiempo
tedrico disponible para la ensefianza que se obtiene de la multiplicacion de las horas semanales de cada
materia por el total de semanas en nueve meses de clases. Dicha carga horaria total ideal/formal funcio-
no como otro parametro de ajuste “cuali-cuantitativo” de la organizacion curricular de cada materia.

¢ El curriculum disefado se define como prescriptivo, paradigmatico y relacional.

Prescriptivo porque cada materia define los contenidos que deberan ensefarse en el afio teniendo en
cuenta la articulacion conceptual definida como fundamento y direccion en el marco teorico inicial.

Paradigmatico porque como fundamento y toma de posicion se definen categorias que orientan,
articulan y dan direccion a las nociones y conceptos que se usan en todas y cada una de las materias
y que se consideran definitorias para la propuesta educativa del nivel.

Relacional porque las nociones elegidas guardan vinculos de pertinencia y coherencia entre si.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

2° ANO DE Epucacion SEcunDAria (SB)

BioLogia

2 modulos semanales

ConstrucciON bE CluDADANIA

2 modulos semanales

Epucacion ARrTisTicA

2 modulos semanales

Epucacion Fisica

2 modulos semanales

Fisico Quimica 2 modulos semanales
(GEOGRAFIA 2 modulos semanales
HisTORIA 2 modulos semanales
INGLES 2 modulos semanales
MATEMATICA 4 mbdulos semanales

PRrACTICAS DEL LENGUAJE

4 modulos semanales

CANTIDAD: 10 MATERIAS

Cantidad de modulos semanales: 24
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CienciAS NATURALES .

2° aNo (SB)
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LA ENSENANZA DE LAS CiENCIAS NATURALES EN LA SB

Este disefio curricular concibe a la ensefianza de las materias de Ciencias Naturales en la SB como
un planteo que dinamiza y enriquece los intereses y experiencias de los alumnos/as y que les permite
construir herramientas para preguntarse y preguntar sobre cuestiones vinculadas a los fenomenos
naturales y los objetos tecnoldgicos, y construir explicaciones adecuadas a partir de tender un puente
entre su conocimiento y los modelos y teorias cientificos vigentes.

Las ciencias naturales aportan sus conocimientos, sus teorias y sus metodologias a la comprension
de los fendmenos naturales, y constituyen una de las formas de construccion de conocimiento que
impregnan la cultura de una época y de una sociedad. Actualmente, la sociedad esta atravesada por
la produccion de conocimientos cientificos y tecnoldgicos que impactan profundamente en las vidas
de las personas.

Por esto, el ejercicio de la ciudadania pasa también, entre otras multiples dimensiones, por ser capaz
de valorar y evaluar tecnologias y conocimientos cientificos y comprender su significado, impacto,
riesgos y beneficios. Asi, un ciudadano debe estar en condiciones de formar juicios propios, tomar
posicion, emitir opiniones y, eventualmente, tomar decisiones que requieren de un conocimiento
de ciencias y acerca de las ciencias y que, a su vez, afectan a la produccion misma de conocimiento
cientifico. Por ejemplo, ;/Qué politica energética se debe adoptar? ;Cudles deberan ser las politicas en
materia de salud publica? ;Cuanto y como debera financiarse la investigacion cientifica, y qué temas
seran prioritarios?

Tomar posicion en estos y otros casos se traduce en la necesidad de incorporar en la educacion actual
una dimension dedicada a la alfabetizacion cientifica' (Fourez, 1988). La alfabetizacion cientifica
constituye una metafora de la alfabetizacion tradicional, entendida como una estrategia orientada
a lograr que la poblacion adquiera cierto nivel de conocimientos de ciencia y de saberes acerca de
la ciencia.

Estos conocimientos constituyen herramientas para comprender, interpretar y actuar sobre los pro-
blemas que afectan a la sociedad y participar activa y responsablemente en ella, valorando estos
conocimientos pero a la vez reconociendo sus limitaciones, en tanto el conocimiento cientifico no
aporta soluciones para todos los problemas, ni todos los conflictos pueden resolverse sélo desde esta
optica.

La alfabetizacion cientifica consiste, no s6lo en conocer conceptos y teorias de las diferentes disci-
plinas, sino también en entender a la ciencia como actividad humana en la que las personas se invo-
lucran, dudan y desconfian de lo que parece obvio, formulan conjeturas, confrontan ideas y buscan
consensos, elaboran modelos explicativos que contrastan empiricamente, avanzan, pero también
vuelven sobre sus pasos, revisan criticamente sus convicciones.

En este sentido, una persona cientificamente alfabetizada, habra de interiorizarse sobre estos modos
particulares en que se construyen los conocimientos que producen los cientificos, que circulan en la
sociedad, y que difieren de otras formas de conocimiento. También, habra de poder ubicar las pro-
ducciones cientificas y tecnologicas en el contexto histdrico y cultural en que se producen, a partir de
tomar conciencia de que la ciencia no es neutra ni aséptica y que, como institucion, esta atravesada
por el mismo tipo de intereses y conflictos que vive la sociedad en que esta inmersa.

El acceso a los conceptos, procederes y explicaciones propias de las ciencias, no es solo una necesidad
para los alumnos/as durante su escolarizacion -por lo que implica respecto de su formacion presente
y futura-, sino también un derecho.

'Fourez, Gerard, Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica, Buenos Aires, Colihue, 1998.
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La escuela debe garantizar que este campo de conocimientos que la humanidad ha construido, a lo
largo de la historia, para dar cuenta de los fendmenos del mundo natural, se ponga en circulacion
dentro de las aulas, se comparta, se recree y se distribuya democraticamente.

En este sentido, la escuela no forma cientificos, sino ciudadanos que tienen el derecho de acceder a
informacion actualizada y a sequir estudiando. En este nivel de la escolarizacion, comun y obligatoria,
el docente debera procurar que, junto con la apropiacion de los contenidos de la materia, los estu-
diantes adquieran herramientas que les permitan construir conocimiento y desarrollar capacidades
para el aprendizaje autonomo, a partir del trabajo conjunto de alumnos/as y docentes en la comuni-
dad de ensefianza y aprendizaje que es el aula.

Desde esta perspectiva, ensefiar ciencias no es exclusivamente transmitir informacion. Se ensefia
ciencias para ayudar a los alumnos/as a comprender el mundo que los rodea y para aportarles estrate-
gias que les permitan operar sobre €l para conocerlo y transformarlo. Este tipo de ensefianza, requiere
que el docente promueva una permanente referencia a la relacion entre los fenomenos del mundo
natural vy las teorias que lo modelan.

Las clases de Ciencias Naturales deben estar pensadas, por lo tanto, en funcioén de crear ambientes
propicios para estos logros. En las aulas se debe establecer una comunidad de ensefianza y de apren-
dizaje en la que los alumnos/as sean capaces de construir conceptos y procederes cientificos. Sin
embargo, el docente debera tener presente que la ciencia escolar no es la ciencia de los cientificos
sino - como se discutird en mayor detalle mas adelante- una version transpuesta para su uso en los
ambitos escolares.

Un ambiente de enseilanza/aprendizaje adecuado sera aquel que favorezca que los alumnos/as pue-
dan recorrer el camino desde sus saberes previos a los nuevos conocimientos que consisten en versio-
nes escolares de los modelos y teorias cientificas.

La ciencia, tal como los alumnos/as la reconstruyen durante la escolaridad, es un puente entre el co-
nocimiento cotidiano con el que ellos dan sentido al mundo, y los modelos y marcos teéricos desde los
que los cientificos interpretan y analizan la realidad. En este sentido, la apropiacion de los conceptos
o de los procedimientos del quehacer cientifico se va dando de manera recursiva, con progresos, pau-
sas y retrocesos, no es instantanea ni lineal.

La comprension de los modelos teoricos que la ciencia plantea, con sus generalizaciones y su alto gra-
do de abstraccion, es el resultado de un proceso largo y costoso que el alumno/a habra de transitar a
través de aproximaciones sucesivas y progresivas a lo largo de toda su escolaridad.

IMAGEN DE CIENCIA E IMPLICACIONES PARA SU ENSENANZA

La ciencia en la escuela busca formar, no sélo ciudadanos competentes en cuestiones cientificas o
conocedores de ideas de ciencias, sino también sujetos criticos respecto del quehacer cientifico.

En este disefio se concibe a la ciencia como una actividad humana, determinada por su contexto so-
cio- historico y caracterizada por un modo particular de generar conocimiento. Asumir un curriculum
desde la alfabetizacion cientifica, implica hacer una seleccion adecuada de contenidos con vistas a esa
alfabetizacion y, al mismo tiempo, tomar posicion respecto de la manera en que se deben ensefiar esos
contenidos y de cudl es la imagen de ciencia que se elige para transmitir a los alumnos/as con vistas
a una formacidn integral, que implique aprendizaje de conocimientos, que contribuya a su formacion
como ciudadanos criticos y participativos, y siente las bases para eventuales estudios posteriores.

Esta concepcion de la ciencia busca desmitificar estereotipos acerca del conocimiento cientifico. En
el imaginario social existe una idea de ciencia que asocia el saber cientifico con la idea de “verdad" o
“verdadero” y que concibe a la ciencia como la manera correcta de observar e interpretar el mundo.
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Se asume asi que el conocimiento cientifico esta “demostrado” mediante experimentos y no esta
afectado por influencias politicas, ideologicas o éticas.

Esta idea de “ciencia objetiva” es acompanada, frecuentemente, por una vision del conocimiento
cientifico como incuestionable y desinteresado, movilizado, nicamente, por el deseo de saber y ajeno
a cualquier otro interés.

Pero no existe ningun método para arribar a la "verdad absoluta”. Los conocimientos generados por la
ciencia, si bien buscan ajustarse a los fenomenos, son producto de actos creativos. Asi, mas que bus-
car verdades irrefutables, la ciencia crea modelos utiles para explicar y manipular el mundo natural.
Desde este punto de vista, la validez del conocimiento cientifico, esta dada tanto por sus posibilidades
explicativas y predictivas, como por los consensos construidos mediante debates y argumentaciones
entre aquellos que investigan en ciencias.

Ensefar ciencias desde esta vision, implica incorporar a la ensefianza tanto el contexto de produccion
de los saberes como sus resultados. Esta dimension incluye el marco historico y cultural, las actitudes
y los valores que estan en juego en la produccion de determinados conocimientos. Es decir, la dimen-
sion social y cultural de la practica cientifica.

Las consecuencias de esta concepcion se traducen, en el aula, en la necesidad de presentar los con-
tenidos teniendo en cuenta cuando surgieron, quién o quiénes los produjeron, en qué contextos
sociales, a qué preguntas se esta respondiendo con dicho conocimiento.

El docente encontrara en este disefio curricular, algunos ejemplos en los cuales estas dimensiones
se ponen en evidencia con mayor claridad.

En esta concepcion de la ciencia y su ensefianza desempefan un papel fundamental las cuestiones
metodoldgicas como la observacion controlada, la elaboracion de modelos, la formulacion de conje-
turas o la puesta a prueba de hipotesis. También, juega un rol clave, el trabajo en equipo que implica
trabajar con el disenso y el descubrimiento de las evidencias.

En resumen, ensefar ciencias en la escuela secundaria implica:

e trabajar con los alumnos/as contenidos escolares de ciencias. Es decir, establecer puentes en-
tre el conocimiento, tal como lo expresan los textos cientificos, y el conocimiento para resolver
problematicas escolares que plantea el docente. Para conseguirlo, es necesario reelaborar las
construcciones cientificas de manera tal que se las pueda proponer a los alumnos/as a partir de
problemas escolares adecuados y no de problemas cientificos.

e aproximar a los alumnos/as a problematicas acerca de las ciencias (metodoldgicas, historicas,
sociales). Esto implica incorporar en la ensefianza aspectos tales como: hacer referencias a la his-
toricidad de los conceptos cientificos, acostumbrar a los alumnos/as al uso del lenguaje simbolico
y de las representaciones abstractas, hacerlos construir modelos explicativos acorde a la altura de
su escolaridad, hacerlos reflexionar sobre el problema de la medicidn y los aspectos vinculados
al contexto en que se descubren o enuncian las leyes, y promover en los alumnos/as la reflexion
sobre cuestiones éticas vinculadas a la ciencia y sus productos.

LA CIENCIA ESCOLAR NO ES LA CIENCIA DE LOS CIENTIFICOS

La ciencia escolar no es una mera traslacion al aula de los saberes y quehaceres cientificos.

Esta afirmacion se basa en que:

a) Los propositos de la ensefianza de las ciencias en la educacion secundaria son diferentes de los de
la comunidad de investigadores y de la ensefianza a nivel superior. La ensefianza de las ciencias
en la educacion secundaria incluye la alfabetizacion cientifica como parte de la formacion de los
alumnos/as del nivel.

b) El tipo de actividad que se lleva a cabo en el mundo cientifico es diferente que en el mundo
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escolar. El trabajo que los alumnos/as deben realizar en la escuela secundaria, esta disefiado para
desarrollar conceptos que son nuevos para ellos pero que la comunidad cientifica ya ha validado
previamente. La ciencia de los cientificos, en cambio, tiene una dinamica muy distinta y busca
producir ideas originales.

¢) Los contenidos y secuencias de contendidos canonizados por la educacion universitaria, respon-
den a la ldgica interna de la disciplina cientifica y no a los requerimientos pedagogicos o a los
fines de la educacion secundaria.

Desde esta postura, se propone considerar a la ciencia escolar como “una vision selectiva de conteni-
dos (....) de tal forma que la seleccion consiste en un relevamiento de los conceptos estructurantes de
diversas disciplinas cientificas, adaptados a su maxima profundidad segun las condiciones de entorno
de cada situacion de ensefianza en particular (edad de los alumnos/as, recursos de diferente indole,
condicionantes socioculturales, etcétera)"?

Acorde a esta perspectiva, se concibe la ensefianza de las Ciencias Naturales como la construccion de
un recorrido escolar con su propia ldgica, conforme a su objeto.

Los contenidos de ciencia escolar constituyen, asi, una unidad de sentido que privilegia los objetos de
ensefianza y de aprendizaje en lugar de ser un calco de una secuencia que la ciencia erudita necesita
para su presentacion. Esto implica reorganizar los contenidos de ensefianza en secuencias que apun-
ten a construir una unidad con sentido escolar y que no sean s6lo una readaptacion de contenidos de
las disciplinas cientificas.

Las disciplinas escolares tienen como referentes a los conceptos y metodologias cientificos de algunas
de las disciplinas de las que provienen, pero buscan dotar de sentido a la ensefianza y al aprendizaje
de las ciencias para los principales y directos destinatarios de la accion docente: los alumnos/as.

Otorgar autonomia y caracter propio a la ciencia escolar abre la posibilidad de que sea una entidad
relativamente independiente, en evolucion, que crea sus propias representaciones, herramientas y
lenguaje, adecuandolos al objetivo de fomentar en los alumnos/as la alfabetizacion cientifica o bien,
la transicion hacia construcciones mas complejas en afos posteriores.

En esta propuesta, se trabajara sobre dos disciplinas escolares: la Fisicoquimica y la Biologia. Cada una
de estas materias tiene ejes propios que reconocen la procedencia disciplinar de los conocimientos,
pero que los organizan - como se vera en la seccion de contenidos- en una progresion que permita a
los alumnos/as avanzar hacia la comprension cada vez mas compleja de los fenomenos.

En la ensefanza de ciencia escolar, como en la de las otras disciplinas escolares, los docentes deben
desplegar diversidad de estrategias para guiar a los alumnos/as hacia la construccion de saberes que ha
planificado de antemano, y que comienzan a ser compartidos en la comunidad del aula. Este desplie-
gue hace que el docente, ademas de proveer informacion, deba convertirse en un planificador de situa-
ciones variadas que, en conjunto, promuevan la construccion colectiva de conocimiento en el aula.

Por ejemplo, debera guiar a los alumnos/as en la observacion y la formulacion de preguntas sobre
un fendmeno, promover el disefio de experiencias que permitan encontrar respuestas a las mismas,
y fomentar los intercambios entre alumnos/as en los que se argumente, a favor o en contra de una
hipotesis, recurriendo a observaciones, datos, evidencias 0 modelos y distinguiéndolos de las primeras
opiniones.

UNAS PALABRAS SOBRE LOS MODELOS CIENTIFICOS Y LA CIENCIA ESCOLAR

La ciencia se vale de construcciones abstractas o modelos, para comprender y explicar los fenomenos

2 Aduriz Bravo, Agustin y Galagovsky, Lidia, Modelos y Analogias en la ensefianza de las ciencias. Ensefianza de las

Ciencias. Buenos Aires, Fondo de Cultura Economico, 2001.

28 | Direccion General de Cultura y Educacion



naturales y los objetos tecnologicos que, en general, son complejos y cuyo comportamiento depende
de muchas variables. Estos modelos, son formulaciones creadas por los cientificos para dar cuenta de
datos empiricos o de elaboraciones teoricas de manera coherente, y permiten una representacion del
objeto de estudio compartida por los investigadores.

De esa manera, los modelos transforman el problema de estudio en algo mas sencillo, reduciendo el
numero de variables a analizar, y permiten realizar predicciones sobre el comportamiento del objeto
de estudio si dichas variables se modifican.

Algunos modelos cientificos que aparecen en este disefio son, por ejemplo, el modelo de célula, el
modelo corpuscular de la materia, el modelo de cambio quimico, el modelo cinético del gas ideal,
entre otros.

Todos los modelos que se utilizan comparten algunas caracteristicas:

e surgen en un determinado contexto histdrico para dar respuesta a una problematica dentro de
una comunidad cientifica;

¢ son construcciones “eruditas” -es decir, generadas dentro de una comunidad cientifica- que
pretenden dar cuenta de una parte de la realidad para esa comunidad;

 son abstracciones y recortan las variables del problema para facilitar su estudio;

« se valen de semejanzas o analogias entre los objetos del modelo y los referentes externos, inten-
tando un acuerdo entre las predicciones del modelo y los datos experimentales;

« son dinamicos, es decir, que evolucionan con el desarrollo del conocimiento cientifico, tratando
de ser cada vez mas generales y abarcativos.

Estos modelos son sumamente utiles para los cientificos a la hora de ponerse de acuerdo y explicar
la realidad. Sin embargo, como se discutird en Orientaciones Didacticas, el uso de modelos cientifi-
cos en la ensefianza, muchas veces, funciona mas como un obstaculo que como una ayuda para los
alumnos/as. Esto puede suceder por dos motivos:

« porque el modelo tiene un grado de abstraccion tal que resulta inadecuado para la comprension
de los alumnos/as.

o porque el modelo se ha convertido en un contenido en si mismo desvinculado de los fenomenos
que desea explicar.

Por otra parte, es sabido que alumnos/as construyen modelos propios, acerca de como funciona el
mundo natural, que les permiten operar sobre la realidad en sus vidas cotidianas. Estas construcciones
son funcionales pero limitadas, y muchas veces no se corresponden con las explicaciones cientificas
de los fenémenos.

Ante la dificultad de trabajar con modelos de ciencia erudita, y teniendo en cuenta la necesidad de
incorporar en la ensefianza los modelos que los alumnos/as han construido previamente, se propone
trabajar con modelos aceptables desde el punto de vista cientifico, que sean comprensibles para los
alumnos/as en tanto pueden dar cuenta de los fendmenos analizados. Estas construcciones se de-
nominan modelos cientificos escolares. Dichos modelos comparten con los modelos cientificos las
caracteristicas de ser funcionales, coherentes, y basados en modelos anteriores.

Sin embargo, los modelos escolares, buscan resolver problemas escolares y no problemas cientificos;
por lo tanto, haran uso de analogias y/o metaforas accesibles a los alumnos/as que tengan sentido
dentro de una clase de ciencias.

Los modelos de ciencia escolar constituyen un momento de transito entre las construcciones previas
e individuales de los alumnos/as y los modelos aceptados por la comunidad cientifica. La inclusion de
este tipo de modelos apunta a trabajar sobre esas construcciones previas complejizandolas progresi-
vamente, enriqueciéndolas, mostrando sus limites y posibilidades.

Por ello, en la eleccion de los modelos escolares a construir en las clases de ciencias naturales con
los alumnos/as, es preciso tener en cuenta, multiples variables que son propias del contexto del aula;
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tales como la edad de los alumnos/as, sus construcciones previas, sus estudios anteriores, los recursos
materiales con los que se cuente como laboratorios u otros medios, la relevancia social del modelo y
la pertinencia del mismo para dar cuenta de los fendmenos que se pretende abordar, entre otras.

Siguiendo a Badillo (2003)® puede decirse que: “la finalidad de la construccion de modelos escolares
serd la de dar herramientas a los alumnos/as para que interpreten la variedad de hechos que los
rodean, tanto en la vida diaria como en la escuela, dandoles unidad y coherencia y siendo cada vez
mas operacionales y rigurosos (...) asimismo, se pretende que los alumnos/as doten de sentido a los
conocimientos cientificos, para proporcionarles autonomia en la forma de pensar y decidir sobre los
fenomenos del mundo”.

Por esto, lo importante del trabajo con modelos en la SB es:

« Introducir a los alumnos/as a la construccion y el uso de modelos
Este trabajo implica guiar a los alumnos/as en la construccion de modelos de complejidad cre-
ciente, a partir de observaciones y datos empiricos e incorporando otra informacion relevante
para poder dar cuenta de un fendmeno. También, implica guiarlos hacia el uso de modelos cons-
truidos por ellos mismos para realizar predicciones y refinar esos modelos a partir de los resulta-
dos que ponen a prueba dichas predicciones

« Introducir a los alumnos/as a los modelos cientificos ya construidos
Este trabajo implica recorrer con los alumnos/as el camino historico de la construccion de los
modelos que se ensefian, haciendo énfasis en como ha sido su proceso de construccion, en qué
evidencias los sustentan, en qué aspectos de un fendmeno permiten explicar y cuales son sus
limitaciones; reconociendo que éstos son una caracteristica distintiva de la forma cientifica de
construccion de saberes.

Oportunamente, se discutira qué caracter toma el trabajo con modelos en cada una de las dos mate-
rias y cudles son los contenidos que se prestan mejor a este tipo de enfoque.

En concordancia con las propuestas para una formacion de los alumnos/as como ciudadanos cientifica-
mente alfabetizados, las tareas fundamentales a desplegar en las clases de Biologia y Fisicoquimica son:

Para los alumnos/as:

Recorrer un trayecto que vaya:

e de describir y explicar fenomenos simples utilizando teorias y observaciones personales a explicar
fendmenos mas complejos utilizando conceptos y modelos mas amplios;

e de ver la ciencia como una actividad escolar, a comprender las caracteristicas y los impactos de
la actividad cientifica y tecnologica mas alla de la escuela;

e de aproximarse a la comprension de los fendmenos del mundo natural de manera intuitiva y no
sistematica, al analisis sistematico de los objetos de estudio, pudiendo formular hipotesis y po-
nerlas a prueba a través de disefios experimentales controlados;

e de desarrollar investigaciones escolares simples a llevar a cabo otras que involucren procedimien-
tos mas complejos que requieran una planificacion y evaluacion de los resultados mas sofisticada;

e de aceptar modelos y teorias acriticamente, a buscar las evidencias que sustentan dichos modelos
y teorias y reconocer de qué modo nuevas evidencias y propuestas pueden requerir que se hagan
modificaciones tanto en las teorias como en los modelos cientificos;

e de utilizar un lenguaje cientifico simple, elaborando diagramas y graficos para presentar la in-
formacion cientifica, a utilizar un vocabulario técnico mas amplio, utilizar simbolos y notacion
técnica, graficos y calculos para presentar informacion cientifica cuantitativa y cualitativa.

Para los docentes:

3 Badillo, Rémulo, Un concepto epistemoldgico de modelo para la diddctica de las ciencias experimentales.
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crear una propuesta para la ensefianza de la ciencia escolar que genere espacios de colaboracion
entre pares para favorecer la confrontacion de ideas sobre fenomenos naturales y los procesos
de expresion de las mismas;

considerar, como parte de la complejidad de la ensefianza de conceptos cientificos, las repre-
sentaciones y marcos conceptuales con los que los alumnos/as se aproximan a los nuevos cono-
cimientos, para acompanarlos en el camino hacia construcciones mas cercanas al conocimiento
cientifico;

plantear problemas apropiados, a partir de situaciones cotidianas y/o hipotéticas, que permitan
iniciar y transitar el camino desde las concepciones previas personales hacia los modelos y cono-
cimientos cientificos escolares que se busca ensefiar;

favorecer el encuentro entre la experiencia concreta de los alumnos/as, a proposito del estudio
de ciertos fendmenos naturales, y las teorias cientificas que dan cuenta de dichos fenomenos;
modelizar, desde su actuacion, los modos particulares de pensar y hacer que son propios de las
ciencias naturales. En este sentido, el pensamiento en voz alta en el que se refleje, por ejemplo,
la formulacion de preguntas y el analisis de variables ante un cierto problema permite a los
alumnos/as visualizar como un adulto competente en estas cuestiones, piensa y resuelve los pro-
blemas especificos que se le presentan;

planificar actividades que impliquen investigaciones escolares, que combinen situaciones como:
busquedas bibliograficas, trabajos de laboratorio o salidas de campo en donde se pongan en
juego los contenidos que deberan aprender los alumnos/as;

disenar actividades experimentales y salidas de campo con una planificacion previa que permita
entender y compartir el sentido de las mismas dentro del proceso de aprendizaje;

explicitar los motivos de las actividades propuestas, asi como los criterios de concrecion de las
mismas y las demandas especificas que se plantean a los alumnos/as para la realizacion de sus
tareas de aprendizaje en ciencias naturales;

poner en circulacion, en el ambito escolar, el "saber ciencias”, el “saber hacer sobre ciencias" y
"saber sobre las actividades de las ciencias” en sus implicancias éticas, sociales y politicas;
trabajar con los errores de los alumnos/as como fuente de informacion de los procesos intelec-
tuales que estan realizando y como parte de un proceso de construccion de significados.
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BIOLOGIA

LA ENSENANZA DE LA BioLoGiA EN LA SB

El estudio de la Biologia en la SB se enmarca en el proposito general de la alfabetizacion cientifica de
los estudiantes. En particular, en 2°y 3° afo, la Biologia se conforma como una materia especifica, a
través de la cual se propone acercar a los alumnos/as a las principales teorias y modos de pensamiento
que esta ciencia ha aportado a nuestra cultura a lo largo de los ultimos dos siglos. Estas teorias y modos
de pensamiento han configurado nuestra manera de ver el mundo, no solo acerca de los seres vivos en
general, sino también acerca del lugar y el papel de las personas en relacion con el mundo natural.

Este acercamiento guia la seleccion de contenidos y constituye un aporte a la formacion de ciuda-
danos que puedan participar activamente de las informaciones y decisiones -tanto personales como
sociales- que involucran el conocimiento de los seres vivos. A la vez, sienta bases fundamentales
para aquellos que sigan estudios posteriores.

En el presente disefio curricular se han seleccionado tres de estos modos de pensamiento, por consi-
derarlos pilares conceptuales para entender y analizar fenomenos bioldgicos desde una perspectiva
actual:

1. El modo pensamiento ecoldgico, que implica:

a. Entender que los sistemas biologicos interactian unos con otros y con los sistemas no bioldgicos
de diversas maneras, intercambiando materia, energia e informacion y transformandose mutuamente
en ese intercambio.

b. Comprender que los sistemas bioldgicos (organismos, ecosistemas, etcétera.) presentan propiedades
que no existen en sus partes por separado y que son fruto de las interacciones entre ellas.

2. El modo de pensamiento evolutivo, que implica:
a. Entender a los sistemas biologicos y su diversidad como producto de su historia evolutiva.

b. Entender a la adaptacion como seleccion de variantes dentro de poblaciones variables, en interac-
cion con un ambiente cambiante.

3. El modo de pensamiento fisioldgico, que implica:

a. Entender a los sistemas bioldgicos en términos de mecanismos que involucran procesos fisicos y
quimicos.

b. Concebir a los organismos vivos como sistemas capaces de procesar informacion.

c. Preguntarse acerca de las relaciones estructurales y funcionales entre las partes de un sistema
bioldgico.

Cualquier andlisis en biologia esta atravesado, actualmente, por estos modos de pensamiento. A veces,

el objeto de estudio requiere que se recurra a mas de uno o a todos, otras veces, prevalece alguno
frente a otros.

Por otra parte, un ciudadano, cientificamente alfabetizado, debe conocer las implicancias sociales y
éticas de la investigacion en biologia y de los productos tedricos y materiales que de ella se derivan.
El criterio de seleccion de contenidos también tiene en cuenta este aspecto. Los contenidos seleccio-
nados apuntan, asi, a que los alumnos/as desarrollen conocimientos y herramientas de pensamiento

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 33



que les permitan tomar decisiones responsables sobre cuestiones relacionadas con los fendmenos
biologicos y el desarrollo cientifico y tecnologico en este campo. En particular, el presente disefio cu-
rricular enfatiza dos de estas implicancias: las relacionadas con la salud y las relacionadas con temas
ambientales.

Los contenidos de la materia Biologia de 2°y 3° afio se articulan con los de Ciencias Naturales de 1°
ano. En 1° ano, se enfatiza el modo de pensamiento ecologico y los intercambios de materia y energia
entre los organismos y el medio. Si bien se recorren las funciones fundamentales de los sistemas vivos
(la nutricion, la reproduccion y la relacion) a lo largo de los diferentes grupos de organismos, se hace
foco en la funcion de nutricion y el concepto de organismos como sistemas abiertos.

En 2° aiio, se pone el acento en el modo de pensamiento evolutivo. Se retoma y profundiza el tema
de la reproduccion, focalizando en la continuidad de la vida y en los procesos de cambio.

Finalmente, en 3° afo, se enfatiza el modo de pensamiento fisiologico. Se aborda el eje del inter-
cambio de informacion en los sistemas bioldgicos, incluyendo los procesos de relacion, integracion y
control y el programa genético de los organismos.

SITUACIONES DE ENSENANZA EN B10oLOGIA

A continuacion, se exponen algunas situaciones de ensefianza que deben estar presentes en la clase
de Biologia, en consonancia con el propdsito de la alfabetizacion cientifica de los estudiantes.

Entendemos por situaciones de ensefanza a los distintos dispositivos que el docente despliega en
una clase para que los alumnos/as aprendan determinados contenidos. Estos dispositivos se refieren
tanto a la manera en que se organiza al grupo (total, pequefios grupos, trabajo individual) como a
los materiales que se utilizaran, el tipo de tarea a la que estaran abocados los alumnos/as (lectura,
experimentacion, intercambio de conocimientos) y el tipo de actividad que desarrollara el docente
(recorrer los grupos, explicar, presentar un material, organizar un debate).

Desarrollaremos, brevemente, las siguientes situaciones de ensefianza:

situaciones de lectura y escritura en Biologia

situaciones de formulacion de problemas, preguntas e hipotesis
situaciones de observacion y experimentacion

situaciones de trabajo con teorias

situaciones de debate e intercambio de conocimientos y puntos de vista

La lectura y escritura en Biologia, la formulacion de preguntas e hipotesis, la participacion en un
debate y demas saberes que se ponen en juego en estas situaciones, no se adquieren espontaneamen-
te, deben ser aprendidos en la escuela y, por lo tanto, son contenidos de ensefianza. Esto implica la
necesidad de un trabajo sostenido a lo largo de la escolaridad, planificado y guiado de cerca por los
docentes.

Situaciones de lectura y escritura en Biologia

Aunque los alumnos/as de la escuela secundaria saben leer y escribir, es necesario atender a la es-
pecificidad que esta tarea cobra en la clase de Biologia. Esta especificidad no solo esta dada por la
terminologia particular del area, sino también por las maneras particulares en que se presenta la
informacion (textos explicativos, divulgativos, graficos e imagenes), y por el sentido que cobra dicha
informacion en relacion con el proposito de la lectura. Un mismo texto puede ser leido con diferen-
tes propositos y la lectura, en cada caso, cobrara un caracter diferente. No es lo mismo leer un texto
para buscar un dato preciso, que para encontrar argumentos para un debate o para comprender un
concepto.
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Al cambiar el proposito de la lectura, también cambia la actitud del lector frente al texto. Por ejemplo,
en Biologia, suele suceder que los alumnos/as tengan que buscar algunos datos puntuales dentro de
un texto explicativo. En ese caso, deberan aprender a no detenerse en cada frase o intentar compren-
der cada palabra sino, por el contrario, encontrar eficazmente el dato que se busca. Estos diferentes
propositos de lectura seran significativos para los alumnos/as si se dan en un contexto mas amplio de
la actividad del aula, es decir, en relacidon con otras actividades que se estan realizando en torno a un
tema de Biologia (un experimento, la resolucion de un problema, la participacion en un debate).

También los saberes previos del lector condicionan la lectura y la interpretacion de un texto. Las
situaciones de lectura se enriquecen cuando los alumnos/as pueden intercambiar puntos de vista di-
ferentes respecto de lo que leen, incluyendo los suyos propios, y tomar el texto como referencia para
argumentar una u otra postura. Por otra parte, la relectura de un texto en momentos diferentes del
proceso de aprendizaje, permite que los alumnos/as encuentren en él conceptos, ideas y relaciones
que no encontraron antes. La lectura no es un aprendizaje que se adquiere de una vez y para siempre.
Por el contrario, se va enriqueciendo en la medida que los alumnos/as se enfrenten, una y otra vez,
a textos de diferente complejidad y que abordan tematicas diversas. El docente debera prever estas
y otras circunstancias que tienen que ver con aprender a leer en Biologia para organizar la clase y
anticipar sus posibles intervenciones.

Las situaciones de lectura son también propicias para trabajar sobre la especificidad del lenguaje
cientifico. Los alumnos/as necesitan conocer la terminologia de la biologia para poder comunicarse y
entenderse en este campo. Sin embargo, no basta con que conozcan la definicion de las palabras. Es
indispensable que comprendan los conceptos detras de esa terminologia y la red conceptual en que
dichos términos estan inmersos y a partir de la cual cobran sentido.

Ademas del léxico especifico, los textos cientificos se caracterizan por unas maneras particulares de
decir que, si bien utilizan el lenguaje habitual, refieren a conceptos muy distintos de los de uso coti-
diano. Los alumnos/as deberan aprender a manejarse con estos modos de comunicar el conocimiento.
Por ejemplo, los alumnos/as tendran que poder “leer” ciertas expresiones como "“las aves buscan abri-
go en las copas de los arboles”, frecuentes en muchos textos, desde el punto de vista de un compor-
tamiento que esta ajeno a la voluntad, u otras como “algunas aletas se convirtieron en apéndices de
locomocion que permitian a los animales arrastrarse sobre la tierra”; como la descripcion de un largo
proceso de adaptacion, a pesar de la imagen de inmediatez que se deriva de la expresion literal.

Especialmente, deberan interpretar expresiones finalistas como “para mantener una temperatura
mas alta que su entorno y adquirir la potencia y energia necesarias para el vuelo, las aves son capaces
de regular su temperatura corporal” en términos de adaptaciones evolutivas, y no como finalidades
predeterminadas. Para ello, sera fundamental que el docente enfatice estas cuestiones y las ponga en
evidencia durante la lectura, dando ejemplos del texto con el que se esta trabajando.

Por otra parte, en los textos de biologia los alumnos/as se encuentran con explicaciones, descripciones,
argumentaciones, puntos de vista del autor, referencias historicas y datos precisos. En cada caso, se de-
bera ayudarlos a identificar qué es lo que se quiere comunicar y a diferenciar unas funciones de otras.

Finalmente, en la clase de Biologia, son muchas las instancias en las que los alumnos/as deben ela-
borar producciones escritas: escriben para comunicar a otros lo que aprendieron, para describir un
procedimiento, para realizar informes de observacion o experimentacion, para plantear un punto de
vista propio y sostenerlo con argumentos o para explicar hechos y observaciones utilizando los mo-
delos estudiados. En cada caso, la escritura adopta formas diferentes segun qué es lo que se quiere
comunicar.

Los textos que los alumnos/as leen, actiian como referencia y podran recurrir a ellos cuando escriben,

como forma de controlar la escritura. Por eso, es importante que el docente ofrezca a los alumnos/as
textos con propositos diferentes y los analice con ellos de manera de modelizar lo que se espera que
los alumnos/as produzcan.

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 35



En las situaciones de lectura y escritura los alumnos/as tendran oportunidades de:

e apropiarse del propdsito de la lectura y aprender a actuar frente a un texto de manera compe-
tente segun diferentes propositos de lectura

e leer y consultar diversas fuentes de informacion y cotejar distintos textos, comparando sus defi-
niciones, enunciados y explicaciones alternativas

e intercambiar interpretaciones diversas de un mismo texto y fundamentar su postura utilizando
ese texto u otros

e producir textos relacionados con temas biologicos con diferentes propdsitos comunicativos (jus-
tificar, argumentar, explicar, describir) y para diferentes publicos

Para que estas actividades puedan llevarse a cabo es necesario que el docente:

e incorpore la lectura de los textos en el marco de propuestas de ensefianza en las que el sentido
de la lectura esté claro para el alumno/a

e |ea textos frente a los estudiantes, en diversas ocasiones y con distintos motivos, especialmente
cuando los mismos presentan dificultades o posibiliten la aparicion de controversias o contradic-
ciones que deben ser aclaradas, debatidas o argumentadas

e anticipe las dificultades que puedan ofrecer los textos para elaborar estrategias de intervencion
que ayuden a los alumnos/as a superarlas

e de explicaciones antes de la lectura de un texto para favorecer su comprension en relacion a las
dificultades especificas que el texto plantea (terminologia cientifica, uso de analogias, etcétera).

e favorezca la problematizacion del sentido de ciertas formulaciones que parecen obvias pero que
encierran complejidades que no son evidentes para los alumnos/as

e sefale las diferencias existentes entre las distintas funciones de un texto, como describir, expli-
car, definir, argumentar vy justificar, al trabajar con textos tanto orales como escritos

e precise los formatos posibles o requeridos para la presentacion de informes de laboratorio, ensa-
yos, monografias, actividades de campo, registros de datos o visitas guiadas

e seleccione y ofrezca una variedad de textos como articulos de divulgacion, libros de texto, noti-
cias periodisticas y otras fuentes de informacion

e organice tiempo y espacios especificos para la lectura y escritura de textos cientificos

Situaciones de formulacion de preguntas, problemas e hipotesis

La formulacion de preguntas y problemas es uno de los motores principales de la indagacion cientifica
puesto que, es a través de ellos, que se pone de manifiesto cual es el motivo de la indagacion. Muchos
conceptos y explicaciones cobran sentido cuando se conoce qué preguntas estan respondiendo o qué
problemas estan intentando resolver.

No todas las preguntas son fructiferas en clase de Biologia. Hay preguntas que son una demanda a
una respuesta inmediata o puntual (¢Cuales eran los colores de las arvejillas de Mendel?), otras que
no pueden abordarse desde la ciencia (¢;La clonacion, debe o no permitirse en humanos?), y otras que
abren una puerta para iniciar un camino de indagaciones en busca de respuestas y explicaciones (si
todo ser vivo viene de otro ser vivo /Como es que aparecieron los primeros seres vivos?, o ;El com-
portamiento de un cierto animal, es heredado o adquirido por aprendizaje?). Estas son las preguntas
sobre las cuales se pone el foco en este apartado: aquellas preguntas que promueven el desarrollo de
investigaciones escolares y que se denominaran preguntas investigables.

Al hablar de investigaciones escolares nos referimos a la combinacion de una variedad de estrategias
de busqueda, organizacion y comunicacion de informacion: en la bibliografia, a través de las explica-
ciones del docente o de expertos, por medio de la experimentacion o de la observacion sistematica.

La formulacion de preguntas investigables no es una habilidad espontanea y, por lo tanto, debe ense-
narse. En el trabajo en ciencia escolar es importante, sobre todo, que los alumnos/as comprendan que
existen preguntas investigables y preguntas que no lo son y puedan distinguir entre ambas. Por otra
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parte, cuando un alumno/a ha podido formular una pregunta investigable, o ha podido hacer propia
una pregunta investigable propuesta por sus pares o por el docente, estara en mejores condiciones
para disefiar y llevar adelante con autonomia las investigaciones.

En muchas ocasiones, mientras trabajan sobre alguna actividad o buscan informacion, los alumnos/as
suelen hacer comentarios que encierran preguntas interesantes, que plantean desafios para inves-
tigar. Es tarea del docente estar atento a estas oportunidades para retomarlos y transformarlos en
preguntas investigables, promoviendo el analisis colectivo de las preguntas con vistas a mejorarlas y
a hacerlas mas pertinentes a los problemas que se estan estudiando.

La formulacion de problemas en Biologia, es una cuestion aun mas compleja ya que requiere de mar-
cos teoricos mas consolidados. Los problemas, muchas veces, incluyen preguntas investigables pero
van mas alla de ellas, presentando una situacion que los alumnos/as deben explicar o dirimir poniendo
en juego lo que saben. En la clase, es mas probable que sea el docente quien plantee los problemas, o
que proponga analizar algunos problemas actuales o historicos concordantes con el tema que se esta
estudiando. Es frecuente que los alumnos/as, una vez que han aprendido un concepto, lo tomen como
universal, o no reparen en nuevos desafios que ese concepto plantea.

Por ejemplo, una vez que han aprendido que las células se dividen por mitosis, suelen dar por sentado
que este mecanismo de division es universal y dificilmente lo cuestionen, a menos que se les plantee el
problema de la conservacion del numero de cromosomas en las especies. La explicacion de la meiosis
cobra otro sentido al aportar una solucion a ese problema. Casos como estos son situaciones propicias
para que el docente intervenga problematizando los conocimientos.

Si la elaboracion de preguntas y problemas es un motor fundamental de las indagaciones cientificas,
la formulacion de hipotesis es una herramienta central en el proceso de encontrar respuestas a di-
chas preguntas y problemas. Son las hipétesis las que orientan el tipo de investigacion que se llevara
adelante, las premisas y los caminos a recorrer y las fuentes de informacion mas adecuadas. La misma
formulacion de una hipotesis Illeva implicita, por lo tanto, el modo de ponerla a prueba y los posibles
resultados que serian esperables en caso de que dicha hipotesis fuera confirmada o, por el contrario,
refutada.

En las situaciones de formulacion de preguntas, problemas e hipotesis los alumnos/as tendran opor-
tunidades de:

e cuestionar lo que ven y lo que aprenden, y no aceptar las primeras evidencias como obvias;

e formular preguntas investigables acerca del tema que se esta estudiando y distinguirlas de aque-
llas que no lo son;

e analizar la problematica planteada para comprender de qué se trata el problemay a qué concep-
tos remite, evaluando qué conocen y qué necesitan conocer sobre el tema;

e plantear hipotesis en respuesta a las preguntas y problemas propuestos y anticipar posibles for-
mas de ponerlas a prueba y resultados esperados en caso de que se confirmen o refuten.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante es necesario que el docente:

e estimule en sus alumnos/as el habito y la capacidad de hacerse preguntas y de evaluar si son
investigables o no;

e intervenga en clase, problematizando los conocimientos, ayudando a los alumnos/as a formular
nuevos problemas;

e de oportunidades para que los alumnos/as formulen hipotesis y los invite a proponer de qué
manera podrian ser contrastadas -por ejemplo, a través de la observacion y la experimentacion,
la busqueda bibliografica, la entrevista a especialistas o el trabajo de campo-;

e analice con los alumnos/as los cursos de accion que se propongan para poner a prueba las hipo-
tesis, cuidando que sean coherentes con las conjeturas formuladas y con lo que se quiere averi-
guar;
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e promueva un clima de respeto y confianza en la clase que favorezca la formulacion de preguntas,
problemas e hipotesis sin prejuicios;

e modele las actitudes mencionadas anteriormente, proponiendo sus propias preguntas, problemas
e hipotesis, planteadas no como afirmaciones definitivas provenientes de la autoridad del docen-
te, sino como parte abierta del proceso de indagacion

Situaciones de observacion y experimentacion

La observacion y la experimentacion son procedimientos centrales en la construccion del conocimien-
to cientifico. Por ello, el docente debera ofrecer a los alumnos/as diversas oportunidades para trabajar
estos contenidos a lo largo del afo, tanto realizando experiencias como analizando experimentos
hechos por otros, actuales o historicos.

Dada una pregunta investigable propuesta por los alumnos/as o el docente y sus hipotesis posibles, se
debera trabajar con los alumnos/as el modo de poner estas hipotesis a prueba. En paralelo, dado un
experimento actual o histdrico, el docente podra plantear la cuestion de cual es la pregunta que el
investigador trataba de contestar con esa experiencia.

Tanto en el disefio como en el analisis de experiencias, el docente debera hacer énfasis en la nece-
sidad de identificar la variable a medir y de elegir una manera de medirla, dando oportunidades a
los alumnos/as de evaluar las ventajas y desventajas de diferentes métodos. También, debera hacer
hincapi¢ en la necesidad de mantener las condiciones experimentales constantes con excepcion de
la condicion que se desea investigar. En la realizacion de experiencias y observaciones, es importante
que el docente guie a los alumnos/as a registrar sus resultados de manera ordenada y entendible por
ellos y por otros. Parte del trabajo previo a una experiencia u observacion sera, entonces, ponerse de
acuerdo en como registrar la informacion obtenida de manera de poder cotejar los datos después.

El disefio de experiencias es una buena oportunidad para el intercambio de puntos de vista y la argu-
mentacion. Tanto la eleccion de los materiales y los métodos, y la seleccion de variables a controlar,
como las anticipaciones de resultados y sus interpretaciones, pueden ser oportunidades de debate
entre los alumnos/as en las que deberan fundamentar sus puntos de vista frente a los otros.

También, sera fundamental que el docente tenga en cuenta que lo que se interpreta de lo observado
depende, en buena medida, de lo que el observador espera encontrar. En este sentido, un mismo fe-
nomeno, el desarrollo o los resultados de un mismo experimento pueden ser interpretados de maneras
diferentes por distintos alumnos/as. Este aspecto debe ser atendido, particularmente, en la unidad
sobre célula cuando se observa por el microscopio. Muchas veces se espera que los alumnos/as "vean”
lo que se sabe que esta sobre el portaobjetos. Sin embargo, identificar los objetos que se visualizan
bajo el microscopio no es una tarea sencilla ni evidente.

Del mismo modo, durante las observaciones o durante el analisis del desarrollo o de los resultados de
los experimentos, los alumnos/as tienden a reemplazar las explicaciones por descripciones o a enun-
ciar los resultados como si fueran las conclusiones. Es necesario trabajar con ellos/as la idea de que se
trata de operaciones diferentes en tanto las explicaciones, y las conclusiones son elaboraciones mas
complejas que resultan de poner en relacion los datos observables o los resultados experimentales
entre si, y a estos con las hipotesis que guiaron la investigacion y con las teorias relacionadas.

Muchas veces, ademas, los alumnos/as niegan los resultados que obtuvieron de una experiencia por-
que no se ajusta a lo que suponian que iba a suceder o lo que sabian que el docente esperaba como
resultado. Por ello, en parte del trabajo, sera importante comparar los resultados obtenidos por di-
ferentes grupos en relacion a una misma experiencia y analizar las razones que pueden explicar sus
diferencias; tomandolas como un insumo para la discusion y el aprendizaje. Estas son oportunidades
para volver atras, tanto a las hipotesis iniciales como a los pasos que se siguieron en el experimento,
para encontrar esas explicaciones.
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Finalmente, vale aclarar que las situaciones de observacion y experimentacion pueden ser trabajadas
de manera modular o, en otras palabras, sin necesidad de que los alumnos/as realicen una investi-
gacion completa. A veces sera valioso, por ejemplo, realizar actividades que solamente involucren la
observacion sistematica o el disefio de experimentos a partir de preguntas propuestas por el docente.
El docente, atendiendo a las caracteristicas particulares de su grupo de alumnos/as, evaluara la per-
tinencia de trabajar este tipo de situaciones por separado o en el marco de investigaciones escolares
mas amplias.

En las situaciones de observacion y experimentacion los alumnos/as tendran oportunidades de:

e observar y describir sistematicamente fendmenos que conocen de antemano o que |
se les presentan en clase, con y sin mediacion de instrumentos;

e disefar y realizar experimentos controlados para contrastar hipotesis;

e discutir sus resultados con sus pares y contrastarlos o complementarlos con otras fuentes de
informacion ;

e distinguir las observaciones de las inferencias, las descripciones de las explicaciones y los resul-
tados de las conclusiones.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante es necesario que el docente:

e promueva el diseiio y la implementacion de experiencias que permitan contrastar las hipotesis
planteadas por los alumnos/as o presentadas por el docente en relacion a una pregunta contes-
table;

e estimule el intercambio entre los alumnos/as de sus anticipaciones acerca de los resultados espe-
rados de una observacion o de un experimento y las comparen con los datos que obtuvieron;

e favorezca la contrastacion entre los resultados de distintos grupos para una misma experiencia y
entre las diferentes interpretaciones de los resultados, ofreciendo herramientas para discernir los
mas adecuados.

Situaciones de trabajo con teorias

En la clase de Biologia los alumnos/as tendran que estudiar algunas teorias (como la teoria de la evo-
lucion, la teoria celular y la teoria cromosomica de la herencia). Las teorias son las formas mediante
las cuales los cientificos construyen las interpretaciones de los fendmenos. Por ser construcciones
humanas con fines explicativos y predictivos, las teorias no son un “espejo de la realidad" sino una
manera de interpretarla.

En toda teoria conviven componentes que son observables (como los fosiles y la similitud entre pa-
dres e hijos) con otros no observables, de caracter abstracto o teorico (como la nocion de ancestro
comun o de gen). Estas “ideas teoricas” no se desprenden exclusivamente de la observacion sino que
son, también, producto de la imaginacion. Sin embargo, no se trata de invenciones arbitrarias, sino de
ideas que se construyen para dar cuenta de los fenomenos que se desea explicar.

Para un ciudadano alfabetizado cientificamente, el conocimiento de las teorias cientificas es incom-
pleto si no se conoce y entiende la manera en que han sido construidas, en un didlogo permanente
entre las observaciones y las ideas teoricas. Sin embargo, las relaciones entre los componentes ob-
servables y teoricos, dentro de una teoria, son complejas y casi nunca evidentes. La tarea del docente
sera ofrecer multiples oportunidades para que estas relaciones se pongan en evidencia.

Para poder apreciar el proceso de construccion de teorias, un docente puede dar ejemplos historicos
de la manera en que distintas teorias fueron formuladas por diferentes cientificos o grupos de cienti-
ficos y como estas ideas daban cuenta de diferentes datos de los que se disponia en el momento.

También, sera importante discutir como estas teorias evolucionaron con el tiempo a la luz de nuevos
descubrimientos o nuevas ideas. El docente podra, ademas, invitar a los alumnos/as a utilizar teorias
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aprendidas para explicar o predecir observaciones nuevas. En todo caso, sera importante que haga
explicita la naturaleza abstracta de las ideas tedricas, diferenciando entre ellas y los observables y
permitiendo a los alumnos/as ir de la idea tedrica al fendmeno y viceversa.

Por Gltimo, los alumnos/as tienen sus propias ideas tedricas acerca de los fenomenos, que no siempre
coinciden con las ideas teoricas que se ensenan. Es tarea del docente tender un puente entre las teo-
rias de los alumnos/as y las que se quiere ensefar, dando oportunidades de contrastar unasy otras y
de analizar su correspondencia con los fenomenos; por ejemplo, seleccionando ejemplos observables
que cuestionen las teorias de los alumnos/as de manera de generar la necesidad de reformularlas.

En las situaciones de trabajo con teorias los alumnos/as tendran oportunidades de:

o reflexionar sobre los alcances y limitaciones de las ideas teoricas;

e apreciar como las ideas teoricas dan cuenta de fendmenos observables pero, al mismo tiempo,
son producto de la imaginacion;

e advertir como las ideas teoricas logran dar sentido a amplios conjuntos de observaciones fre-
cuentemente no relacionadas y ofrecen mecanismos que explican como eliminar el funciona-
miento de ciertos procesos;

e comprender que las ideas teoricas pueden cambiar con el tiempo, al acomodar nuevas observa-
ciones o nuevas ideas;

e advertir como las ideas teoricas conducen a predicciones que pueden ser puestas a prueba empi-
ricamente;

e utilizar ideas o modelos tedricos aprendidos para interpretar o predecir fenomenos no estudiados
en clase.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante es necesario que el docente:

e presente las teorias fundamentales de la biologia como construcciones que buscan dar sentido
a conjuntos de observaciones estudiando, cuando sea posible, primero las observaciones para
luego adentrarse en las ideas teoricas;

e advierta, cuando corresponda, sobre la existencia de esquemas explicativos alternativos;

e enfoque la atencion sobre la naturaleza no observable e imaginativa de las ideas teoricas vy, al
mismo tiempo, enfatice su relacion con los datos observables de los que pretende dar cuenta;

e observe un lenguaje consistente con la naturaleza tentativa y abstracta de las ideas teoricas; por
ejemplo, que los datos no “prueban” una idea sino que “son consistentes con” o “dan apoyo a"“, o
“cobran sentido a la luz de" una cierta teoria;

e plantee problemas u ofrezca informacion que pueda ser interpretada a través de las teorias
aprendidas;

e comunique a los alumnos/as, siempre que sea posible, el contexto en que se elaboraron las ideas
tedricas modelos que se ensefian, cuales son los problemas o preguntas que se busca responder a
través de las mismos y con qué otras teorias alternativas, historicas o actuales, estan en discusion.

Situaciones de debate e intercambio de conocimientos y puntos de vista

La comunicacion oral de conocimientos, resultados y puntos de vista es una actividad central para
la construccion del conocimiento cientifico, tanto en el ambito académico como en el aprendizaje
escolar. Sin embargo, la capacidad de explicitar ideas y, en particular, de argumentar en base a evi-
dencias, son habilidades que los alumnos/as deben aprender y ejercitar con la guia de sus docentes.
Esto resalta la fundamental importancia de que los docentes generen multiples situaciones en las que
este tipo de intercambio, tenga lugar en clase en el marco de los temas que se estan ensefiando.

Cuando los alumnos/as deben organizarse para comunicar conocimientos los unos a los otros, cobra
mayor sentido el debate de ideas en torno a qué es importante comunicar, cobmo se lo va a hacer
segun el interlocutor, como se va a organizar la exposicion, etcétera. Esto, a su vez, favorece a que los
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alumnos/as clarifiquen y repiensen sus propias ideas. El didlogo permite descubrir huecos logicos en
el propio discurso y en el ajeno.

Las instancias en las que es posible plantear este tipo de intercambios orales son variadas. El planteo
de un problema o de una pregunta formulada por el docente al inicio de un tema, por ejemplo, es una
oportunidad rica en la cual se ponen en juego las representaciones de los alumnos/as, que aportan sus
propios puntos de vista. De este modo, el problema planteado inicialmente por el docente se amplia y
enriquece con los aportes de los alumnos/as y comienza a ser propiedad del conjunto de la clase.

Otras instancias aparecen con el analisis de preguntas e hipdtesis formuladas por distintos grupos.
Los alumnos/as también deberan sostener sus posiciones con argumentos, o aceptar los argumentos
de sus companeros y revisar sus posturas al examinar o proponer disefios de indagacion, bibliografica
0 experimental, para poner a prueba las hipotesis. El analisis de los resultados de observaciones o
experimentos también es una oportunidad que sirve para que los alumnos/as confronten sus interpre-
taciones acerca de ellos y las enriquezcan a partir de las interpretaciones de otros grupos.

Muchas tematicas en Biologia son susceptibles de ser abordadas mediante la busqueda de informacion
en diferentes fuentes. Estos casos, especialmente si los alumnos/as han trabajado en grupos buscando
informacion diferente, son oportunidades valiosas para que tengan que organizarla para exponerla
oralmente teniendo en cuenta que, quienes la reciban, no conocen sobre el tema, y sabiendo que es
su responsabilidad que lo comprendan.

Finalmente, las informaciones que circulan en los medios de comunicacion relacionadas con hallazgos
cientificos afines con la biologia, suelen plantear controversias que involucran, no sélo al conoci-
miento cientifico, sino también a posturas éticas y concepciones personales. El trabajo con estas in-
formaciones es una instancia fecunda para promover que los alumnos/as intercambien sus pareceres
procurando dar y recibir argumentos validos.

En las situaciones de debate e intercambio de conocimientos y puntos de vista los alumnos/as tendran
oportunidades de:

confrontar sus ideas con sus pares y con el docente;

aceptar objeciones y revisar sus puntos de vista en base a ellas;

dar argumentos validos para justificar sus afirmaciones y reclamarlos a los otros;
organizar sus ideas y conocimientos para comunicarlos a otros verbalmente;
valorar la diversidad de puntos de vista sobre un mismo tema.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante es necesario que el docente:

e construya una cultura de aula en la que el debate y el discenso fundamentado resulte habitual y
valorado;

e resqguarde que los intercambios se produzcan en un clima de respeto por las ideas de los otros
basado en la formulacion de argumentos validos;

e organice situaciones diversas en las que se produzcan intercambios orales que tengan sentido
para los alumnos/as.

LA ENSENANZA DE LA BIOLOGIA EN 2° ANO

El tema central de 2° afio de Biologia es el origen, evolucion y continuidad de los sistemas biologicos.
Es decir, se ha privilegiado el eje temporal de los fenomenos asociados con la vida.

Con la eleccion de este eje, se busca transmitir a los alumnos/as la idea de que una de las caracte-
risticas mas salientes de los sistemas biologicos es su continuidad a lo largo del tiempo. La idea de
continuidad incluye el origen comun, la perpetuacion a lo largo del tiempo vy la diversificacion. La
estructura y funcionamiento de un sistema biologico depende tanto de su origen como de las circuns-
tancias que atraviesa a lo largo de su existencia.
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Esto significa que, para entender las caracteristicas de los seres vivos, es necesario conocer su historia.
A su vez, esta historia se manifiesta en los organismos complejos de dos maneras: la historia evolutiva,
es decir, el cambio generacion tras generacion que afecta a poblaciones de organismos (su filogenia),
y la historia de su desarrollo desde el huevo fecundado hasta el organismo reproductivamente activo
(su ontogenia).

La primera unidad tematica de este afio se refiere a la evolucion. Se dice, con frecuencia, que la
evolucion es la idea organizadora mas fuerte de la biologia. La fuerza de su poder explicativo reside
en que da cuenta de la enorme diversidad de estructuras y comportamientos biologicos -a través de
la diversificacion histdrica a partir de un ancestro comun- y de la adaptacion de estas estructuras y
comportamientos al medio -a través de la seleccion natural-. Esto permite darle coherencia a una
infinidad de datos y fendmenos observables que, en apariencia, no tendrian relacion entre si; e ir mas
alla de una mirada meramente descriptiva de la vida sobre la tierra hacia una vision explicativa que
pone en evidencia sus relaciones causales e historicas.

En la seqgunda unidad tematica, se continua con la mirada historica para abordar la estructura ce-
lular. Estudiar el origen de las primeras células ayuda a los alumnos/as a comprender y dar sentido
a la estructura y funcionamiento de las células actuales. Por ejemplo, el origen celular conlleva la
delimitacion de un medio interno en el que suceden procesos fisicoquimicos diferentes de los que
ocurren en el medio externo, lo cual es clave para el funcionamiento celular y permite entender el rol
de la membrana celular. También se estudia en esta unidad como han podido surgir los grandes tipos
celulares (procariota y eucariota), dando una vision historica a la diversidad celular observable a partir
de retomar la idea de ancestro comun presentada en la primera unidad.

A su vez, el estudio de la teoria celular brinda a los alumnos/as un marco para enriquecer lo trabajado
en la primera unidad. Por ejemplo, la comparacion de estructuras celulares entre células de diferentes
organismos da fuerza a la idea de un ancestro comun a todos los seres vivos.

La unidad continua con el origen y el significado evolutivo de la pluricelularidad, sentando las bases
para entender a organismos complejos en términos de células especializadas en distintas funciones.
La mitosis se introduce como forma de reproduccion en los organismos unicelulares eucariotas y de
crecimiento y formacion de tejidos en los multicelulares.

La tercera unidad, examina el proceso de reproduccion como la funcidén que asegura la continuidad
de los sistemas biologicos y, en el caso de la reproduccion sexual, como mecanismo de generacion
de variabilidad genética. Este concepto remite, nuevamente, a la primera unidad y permite a los
alumnos/as resignificar el mecanismo de seleccion natural. Las estructuras y funciones asociadas a
la reproduccion sexual en animales y plantas ofrecen, a su vez, un muestrario de casos interesantes
e importantes del proceso evolutivo. Por ejemplo, las flores y los polinizadores permiten estudiar la
coevolucion y los comportamientos sexuales en animales y examinar la seleccion sexual.

En la cuarta unidad, se introducen los conceptos de genética clasica y su relacion con la teoria cromo-
somica de la herencia. Se examina, mas de cerca, el proceso de generacion de variabilidad genética a
través del estudio de la meiosis y las leyes de Mendel. El estudio de la meiosis permite a los alumnos/as
comprender el mecanismo celular de generacion de variantes. De esta manera, se retoman y profun-
dizan los temas de evolucion, estructura celular y reproduccion trabajados en las unidades anteriores.
A su vez, esta unidad sienta bases para los contenidos de 3° afio, donde se estudiard con mas detalle
el programa genético de los seres vivos.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos se presentan organizados en las cuatro unidades mencionadas anteriormente:
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e Unidad 1. Evolucion: origen y diversidad de las estructuras biologicas
e Unidad 2. La célula: origen, estructura y funciones

e Unidad 3. Reproduccion

e Unidad 4. Mecanismos de la herencia

Las unidades estan presentadas en un orden que sigue la logica de progresion e integracion de cono-
cimientos esbozada mas arriba. El docente podra modificar esa logica y organizar los contenidos de
maneras diversas segun la suya propia.

No obstante, dado que, como se menciono al principio, la evolucion es el cuerpo teorico fundamen-
tal de la biologia como disciplina, la Unidad 1 debe ser la primera en abordarse ya que establece las
bases para pensar y explicar diferentes fenomenos bioldgicos presentados en unidades posteriores,
y presenta conceptos que seran retomados en dichas unidades.

En la presentacion de los contenidos de cada unidad se destacan los conceptos centrales-que se pre-
sentan subrayados- y, a continuacion, un conjunto de ideas y conocimientos que es necesario ensefiar
para que los alumnos/as construyan esos conceptos centrales.

Luego de la presentacion de los contenidos se desarrollan orientaciones para el docente. En ese apar-
tado, se especifica el alcance esperado para los distintos contenidos (resaltados), algunos ejemplos
y casos para la ensefianza de dichos temas y reflexiones sobre las oportunidades que la unidad pre-
senta, para abordar aquellos aspectos que han sido sefialados como esenciales para la alfabetizacion
cientifica.

Al finalizar cada unidad se presentan las expectativas de logro. Estas estan expresadas en términos
de operaciones (describir, justificar, explicar, relacionar) que se espera que los alumnos/as puedan
realizar a medida que avanzan en los aprendizajes dentro de la unidad. Desde este punto de vista, las
expectativas de logro sirven para orientar la evaluacion de los aprendizajes.

Para que los alumnos/as alcancen las expectativas propuestas, no basta con que hayan estado "ex-
puestos” a los conceptos mediante explicaciones o lecturas, sino que es necesario que hayan tenido
oportunidad de operar con los contenidos de la unidad a lo largo de su desarrollo. Esto significa que,
a lo largo de las clases, los alumnos/as tienen que haber pasado por variadas instancias en las cuales
hayan aprendido a describir, justificar, explicar, etcétera, en relacion con los temas de la unidad.

La ensefianza de la biologia requiere, ademas, ofrecer a los alumnos/as variedad de ideas (actuales o
historicas), casos, ejemplos, teorias, datos empiricos, debates, etcétera, para que puedan operar con
ellos en diferentes contextos, establecer relaciones y elaborar generalizaciones.

En este sentido, los conocimientos que circulan en clase, tienen diferente jerarquia y no todos tendran
igual tratamiento en la evaluacion. La formulacion de las expectativas de logro apunta a que la eva-
luacion ponga mas el acento en las generalizaciones y sintesis que los alumnos/as puedan alcanzar,
que en la memorizacion de los casos y ejemplos estudiados.

Por ejemplo, para que los alumnos/as comprendan la meiosis, es probable que el docente necesite
explicar los distintos pasos de este mecanismo. Sin embargo, el interés del estudio de este proceso,
en el marco de este disefio, es que puedan relacionarlo con las leyes de Mendel y con la generacion
de variabilidad. Por lo tanto, la evaluacion debera hacer mayor hincapié en este ultimo aspecto que
constituye el nivel de conceptualizacion esperado. Para establecer estas distinciones, el docente
podra recurrir tanto a los alcances especificados en las orientaciones como a las expectativas de
logro formuladas.
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CONTENIDOS

Unidad 1. Evolucion: origen y diversidad de las estructuras biologicas

Teoria del ancestro comun. Observaciones que la teoria explica: existencia y distribucion estratigra-
fica de fosiles, homologias y semejanzas embriologicas entre organismos, distribucion geografica de
especies vivas y extintas, clasificacion linneana. Predicciones de la teoria: formas de transicion en el
registro fosil, semejanzas genéticas entre organismos emparentados. El arbol filogenético de la vida.

Teoria de la seleccién natural. Adaptaciones de las poblaciones a su ambiente. Origen histérico de la
idea de seleccion natural. Variabilidad, cambios ambientales y reproduccion diferencial. Comparacién
entre la teoria de la seleccion natural y la herencia de los caracteres adquiridos. Comparacion de las
ideas de Darwin y Lamarck. Aproximacion a la nocion de especie.

Orientaciones didacticas

Los temas de esta unidad han sido divididos en dos partes: una dedicada a la idea de ancestro comun
y otra a la de seleccidn natural. Si bien por mucho tiempo estos dos ejes han sido ensefiados y estudia-
dos a la vez -el mismo Darwin no hacia esta division-, las dos partes son lo suficientemente diferentes
como para constituir teorias individuales. La unidad se inicia con la teoria del ancestro comun, mas
sencilla de comprender para la mayoria de los alumnos/as que la de seleccion natural.

Algo paralelo sucede en la historia de la ciencia: mientras que la teoria del ancestro comun fue
aceptada inicialmente por la comunidad cientifica, la de la seleccion natural fue resistida por largo
tiempo.

Los contenidos referidos a la teoria del ancestro comun, deberan ser tratados con referencia al origen
historico de esta idea. Darwin propuso la idea del ancestro comun y de la descendencia con modifica-
cion, a fin de darle sentido y coherencia a una serie de observaciones de la época que de otra forma
resultaban aisladas o inexplicables. Es importante, por lo tanto, tomar algun tiempo para examinar
con los alumnos/as estas observaciones antes de introducir la idea tedrica de ancestro comun. El do-
cente podra presentarlas como problemas o situaciones que promuevan la reflexion y la busqueda de
explicaciones por parte de los alumnos/as.

Por ejemplo, la clasificacion tradicional o linneana -que ha sido estudiada en 1° afio- coloca a cada
especie de organismos en un grupo y a su vez, a cada grupo, en grupos de jerarquia mayor. Esta
clasificacion cobra sentido a la luz de la teoria del ancestro comun, si se admite que especies per-
tenecientes a un mismo grupo descienden todas del mismo ancestro, y es por eso, que comparten
caracteristicas morfoldgicas que las colocan en el mismo taxon.

Del mismo modo, las homologias entre partes de animales relacionados y la similitud de los embrio-
nes tienen la misma explicacion. La distribucion geografica ofrece otro ejemplo claro: ;Por qué las
especies tropicales de Sudamérica se parecen mas a las especies de Sudamérica templada que a las
especies tropicales de Africa o Asia? ¢Por qué las especies de las islas son parecidas, pero no iguales,
a las especies de costas vecinas? ;Por qué los fosiles de cierta época se parecen mas a los animales
locales actuales que a los fosiles de la misma época de lugares remotos? Todas estas observaciones
eran intrigantes y misteriosas hasta que Darwin logro proponer un modelo explicativo que les daba
sentido. Ese mismo sentido, podra ser recuperado por los alumnos/as si se les ofrece recorrer un ca-
mino similar.

El abordaje historico que se propone permite transitar con los alumnos/as la construccion de una
teoria cientifica y reflexionar sobre la relacion entre las observaciones y la génesis de ideas teoricas
que dan cuenta de ellas. La idea de ancestro comun, no solo es clave para comprender a los organis-
mos vivos desde la ciencia de la biologia, sino que ofrece una oportunidad escolar para aproximarse
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a como se construye una teoria cientifica y a su poder para explicar y dar cuenta de vastos conjuntos
de observaciones. Esta es una oportunidad para seiialar como las ideas tedricas son propuestas de
manera imaginativa, resaltando su aspecto abstracto.

En este sentido, no se espera que se estudien en detalle aspectos de la distribucion geografica de or-
ganismos, ni su anatomia comparada, ni como cada uno de los phyla animales se relaciona uno con
otros. Tampoco se hara mencion, en esta etapa, a biomoléculas o arboles filogenéticos construidos
en base a ellas. El énfasis debera hacerse en la relacion entre las observaciones y la teoria, haciendo
foco en como la teoria da cuenta de ellas.

Ademas de dar cuenta de observaciones, una idea tedrica como la idea de ancestro comun, permite
realizar predicciones que pueden ser puestas a prueba. Una de esas predicciones, que pueden ser tra-
bajadas en clase, es que deberan existir formas intermedias entre diferentes formas fosiles.

El docente ofrecera a los alumnos/as algunos casos en los que estas predicciones fueron probadas
con éxito, por ejemplo, el hallazgo de formas intermedias en la evolucion de diferentes organismos
como los cetaceos y los mamiferos terrestres. La conexion entre las aves y los dinosaurios, a partir
del ejemplo de la forma intermedia Archeopteryx, es un ejemplo claro que suele resultar muy inte-
resante para los alumnos/as.

Esta parte de la unidad debe culminar con alguna descripcion muy general del arbol filogenético de
los seres vivos.

La sequnda parte de la unidad, aborda la teoria de la seleccion natural como mecanismo que explica
la evolucion de las especies y la adaptacion de los organismos al ambiente. Las ideas relacionadas con
la seleccion natural, se basan en un modo de pensamiento poblacional. Si bien el afio anterior los
alumnos/as han estudiado las nociones de especie y poblacion, éstas deberan complejizarse y enrique-
cerse para hacerlas funcionales a la comprension de este mecanismo.

El docente retomara los conocimientos de afios anteriores y hara hincapié en que las especies no son
agrupaciones de individuos idénticos sino que existe una gran variedad entre ellos. Y enfatizara que
la existencia de estas variaciones, lejos de ser “desviaciones" de un "tipo”, es la caracteristica mas
importante a estudiar de las poblaciones.

Esto permitira que los alumnos/as comprendan luego que la evolucion, y en particular las adapta-
ciones al ambiente, no se producen por modificaciones en los individuos, sino por el cambio en las
frecuencias de las variadas formas que existen dentro de una poblacién. Sobre estas bases, podran
centrar el estudio de las condiciones que se dan para que se produzca la seleccion natural, las adap-
taciones y la evolucion en general.

El estudio del tema de la seleccion natural, introduce en la ensefianza un obstaculo particular que
debera tenerse en cuenta. Es sabido que la mayor parte de los estudiantes -y también personas no
especializadas- imaginan a las adaptaciones como el resultado de una influencia del ambiente sobre
los individuos y les resulta contraintuitivo pensar que la variabilidad es previa y que, sobre ella, el
ambiente ejerce su presion selectiva. El docente, debera proponer situaciones y problemas que pro-
muevan la discusion en torno de estas ideas para luego contrastarlas con las ideas lamarckianas y
darwinianas y analizar las diferentes explicaciones.

El énfasis de esta parte, sera el mecanismo de adaptacion por seleccion natural. Quedan fuera
de este disefio temas de genética de poblaciones (frecuencia de alelos, ley de Hardy-Weimberg u
otros). El concepto de especie es central a todos estos temas. En esta etapa, se trabajara el concepto
de especie como un conjunto de organismos interfértiles que dan lugar a organismos fértiles. Los
mecanismos de especiacion podran ser analizados a partir de considerar la aparicion de barreras
reproductivas. En este sentido, la especiacion alopatrica es un ejemplo claro para trabajar con los
alumnos/as.
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Oportunidades pedagogicas

Esta unidad brinda una excelente oportunidad para abordar aspectos historicos de la ciencia, ya que
la figura de Darwin es una de las mas estudiadas. Su viaje en el Beagle y sus observaciones en la
Argentina y en las islas Galapagos, son ejemplos riquisimos y hasta paradigmaticos para analizar la
personalidad y modo de pensamiento de un cientifico. También, permiten relacionar la génesis de una
idea con las condiciones culturales reinantes en ese momento. Por ejemplo, la tension personal de
Darwin con la religion -ilustrada por su relacion con Fitz Roy-, la influencia de otros pensadores sobre
sus ideas -como Malthus y Lyell-, los conflictos de autoria de las teorias cientificas -ejemplificada por
su relacion con Wallace-, o la respuesta del publico a las ideas evolutivas -ilustradas por los debates
llevados adelante por Huxley- son excelentes casos para trabajar con los alumnos/as.

Esta unidad, ofrece diversas oportunidades para discutir temas de importancia economica o de salud.
Por ejemplo, da un contexto concreto para discutir el valor de la biodiversidad, en relacion a la im-
portancia de la existencia de variantes en una poblacion para persistir en el tiempo como tal, y para
analizar los efectos de la extincion de especies por impacto de las actividades humanas.

Por otra parte, el pensamiento poblacional resulta critico para entender situaciones de seleccion de
importancia econdmica o sanitaria como la resistencia a antibidticos o insecticidas. La seleccion arti-
ficial operada por criadores de animales o de plantas comerciales, es un buen ejemplo para ilustrar el
mecanismo de seleccion natural en funcionamiento en periodos cortos de tiempo. El campo bonae-
rense, da ejemplos de seleccion artificial de muchos animales de cria llevadas a cabo en las sociedades
rurales que pueden ser usados en clase como casos cercanos a los alumnos/as.

Expectativas de logro

Al finalizar esta unidad se espera que los estudiantes sean capaces de:

e dar argumentos para sostener la teoria del ancestro comun basados tanto en las observaciones
que la teoria explica como en sus predicciones;

e explicar fenomenos observables o predecir otros apelando a la teoria del ancestro comun;

e interpretar arboles filogenéticos teniendo en cuenta la teoria del ancestro comun y la idea de
que unos organismos derivan de otros;

e analizar y explicar casos de adaptaciones de los seres vivos al ambiente y extinciones en términos
de variabilidad en las poblaciones, presion ambiental y reproduccion diferencial;

e discutir otras teorias -incluyendo sus propias ideas iniciales- sobre la adaptacion de los seres
vivos al ambiente utilizando los argumentos que brinda la seleccion natural;

e analizar, criticamente, textos que refieren a las adaptaciones de los seres vivos como finalidades
0 como predeterminaciones;

e justificar la importancia del estudio de las poblaciones para comprender la adaptacion de los
seres vivos al ambiente y los mecanismos de especiacion.

UNIDAD 2. LA CELULA: ORIGEN, ESTRUCTURA Y FUNCIONES

Explicaciones sobre el origen de las primeras células. Distintas explicaciones sobre el origen de la vida.
Teoria de Oparin y Haldane. Caracteristicas de la tierra primitiva y surgimiento de moléculas comple-

jas en el océano primitivo. Importancia de la delimitacion de un medio interno para el establecimien-
to de la vida. Nutricion de los primeros organismos vivos. Relacion entre la aparicion de la vida, los
cambios en la atmadsfera y la evolucion de las formas de nutricion.

Estructura basica de la célula. La membrana celular como zona de control de las sustancias que
entran y salen de la célula. Rol del nucleo. Origen de mitocondrias y cloroplastos sequn la teoria en-
dosimbiotica. La funcion de mitocondrias y cloroplastos en la nutricion celular. Células procariotas y
eucariotas. La teoria del ancestro comun bajo la luz de la teoria celular.
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Origen de la pluricelularidad. Ventajas y desventajas adaptativas de la pluricelularidad. Mitosis como
mecanismo reproductivo de los organismos unicelulares y de crecimiento de los pluricelulares. Algu-
nos tipos celulares animales.

Orientaciones didacticas

En esta unidad, se aborda la estructura y funcion de las células desde una perspectiva evolutiva.
Continuando con el enfoque elegido para este aio, la unidad comienza con el origen de las primeras
células. Se analizan los postulados de Oparin y Haldane acerca de las condiciones en la Tierra primiti-
va, que podrian haber favorecido la aparicion de las primeras moléculas biologicas, comparandola con
las condiciones actuales. En particular, se debera hacer énfasis en la ausencia de oxigeno en la at-
mosfera primitiva y, consecuentemente, de una capa de ozono que filtrar los rayos ultravioletas.

A partir del analisis de experimentos histdricos como los de Miller y Urey, el docente promovera la
discusion sobre la formacidn de las primeras moléculas complejas en el océano primitivo y su posible
relacion con el origen de la vida, analizando tanto las evidencias que esta experiencia aporta a los
postulados de Oparin y Haldane como sus limitaciones.

El estudio del origen de la vida permite reflexionar sobre cuales son las necesidades basicas de los
sistemas biologicos y, de ese modo, comenzar a abordar la estructura y funcion de las células, sin
ahondar demasiado en detalles morfologicos. Asi, la membrana celular, se introduce como una
estructura que debio aparecer tempranamente, ya que establece el limite entre el medio interno
y el externo controla las sustancias que entran y salen de la célula. Dicha estructura, se debera
analizar en relacion con esta funcion basica, sin abundar en detalles como las diferentes molécu-
las que la componen. Del mismo modo, se introduce el ADN como estructura autoreplicante que
permite a un sistema bioldgico perpetuarse en el tiempo; pero no se ahonda en el modelo de doble
hélice o en el apareamiento de bases como mecanismos propuestos para esa replicacion. Se debera
proponer aqui, una primera aproximacion a la relacion entre la informacion genética y las carac-
teristicas funcionales y estructurales de los organismos, que pueden apoyarse en experimentos
histéricos como el de Hammerling con el alga unicelular acetabularia. En las proximas unidades, se
avanzara en la profundizacion de la funcion del nucleo celular.

La diferencia entre células procariotas y eucariotas se abordara también desde una mirada evolutiva,
analizando con los alumnos/as la teoria endosimbiotica. Esta teoria, si bien es controvertida, resulta
una idea teorica clara para trabajar con los alumnos/as y permite conectar la existencia de estos
dos grandes tipos celulares con la idea del ancestro comun trabajada en la unidad anterior. Es aqui,
donde se recomienda introducir a las estructuras membranosas como las mitocondrias y cloroplastos,
haciendo hincapié en las evidencias que indican que podrian derivar de células procariotas.

En paralelo, la introduccion de las mitocondrias y cloroplastos debe conectarse con otra de las gran-
des funciones de los sistemas vivos: la nutricion. En este sentido, se sugiere revisar los conceptos de
nutricion autodtrofa y heterotrofa estudiados en séptimo grado y extenderlos al nivel celular. En
este caso, no se espera que se profundice en la bioquimica de los procesos de fotosintesis y res-
piracion, pero si que los alumnos/as comprendan el sentido de las ecuaciones que las representan,
y que puedan utilizar modelos analdgicos para representar las reacciones.

El tema del origen de la vida puede retomarse aqui, discutiendo la estrecha relacion entre las caracteris-
ticas de los seres vivos y las condiciones en que se desarrollaron desde el propio origen. Se analizara la
nutricion heterdtrofa y anaerobica en un ambiente primitivo donde abundaban las moléculas organicas
en el medio y escaseaba el oxigeno; la aparicion de los organismos autdtrofos cuando comenzaba a es-
casear la materia organica; el aumento de la concentracion de oxigeno en la atmosfera como resultado
de la accion fotosintética con sus consecuencias sobre el ambiente: la evolucion de formas aerobicas,
la formacion de la capa de ozono, la disminucion de la incidencia de los rayos U.V. y la imposibilidad de
formacion de nuevas macromoléculas biologicamente relevantes fuera de los sistemas bioldgicos.
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El origen de la pluricelularidad aparece al final de la unidad, también desde una mirada evolutiva.
Se compararan las ventajas y desventajas adaptativas de la unicelularidad y la pluricelularidad -por
ejemplo, en relacion a la velocidad de reproduccion y a la posibilidad de tener células especializadas-.
Se vinculara la pluricelularidad con la evolucion de organismos complejos, cuyas células adquieren
diferentes funciones.

Aqui, se recomienda hacer referencia a diferentes tipos de células animales como las epiteliales, las
neuronas o las células musculares, enfatizando la relacion entre su estructura y funcion.

Finalmente, se introducira la idea de mitosis como el mecanismo que da origen a la pluricelularidad,
por un lado, y que asegura la continuidad en el tiempo de los organismos unicelulares, por otro. Se
sugiere explicar la mitosis enfatizando la duplicacion del material genético y la generacion de dos
células nuevas, sin ahondar en detalles acerca de sus fases y mecanismo.

Finalmente, en esta unidad, se recomienda utilizar el microscopio para observar células de diferente
tipo. En este sentido, es importante aclarar que el trabajo con el microscopio requiere que el docente
guie de cerca a los alumnos/as, no solo para que aprendan a utilizar el instrumento, sino para en-
sefarles a “ver". Entender lo que ven a través del microscopio, no es trivial para los alumnos/as, que
suelen no estar familiarizados con este tipo de experiencias.

Para ello, necesitan que el docente los ayude a identificar en la imagen diferentes estructuras y a
esquematizar lo que observan, y que genere oportunidades de discutir sus observaciones con otros y
de compararlas con otras fuentes de informacion como fotografias o laminas.

Oportunidades pedagogicas

Los contenidos propuestos para esta unidad, dan la oportunidad de analizar dos teorias apropiadas
para el trabajo en el aula: la de Oparin y Haldane sobre el origen de la vida y la del origen de las cé-
lulas eucariotas a partir de las procariotas por endosimbiosis. En ambos casos, se trata de teorias que
cuentan con diversas criticas en la comunidad cientifica. Sin embargo, son buenas explicaciones para
este nivel de la escolaridad y resultan sumamente utiles para introducir a los alumnos en el modo en
que se construyen las ideas cientificas. El analisis de este tipo de teorias en el aula, permite trabajar
con los alumnos/as cuestiones metodologicas fundamentales de la construccion del conocimiento
cientifico y en particular de las ideas teoricas, como las predicciones que surgen a partir de un modelo
explicativo, el rol de las evidencias a la hora de dar sustento a una idea teorica y las limitaciones que
la misma conlleva.

El tema del origen de la vida también da la oportunidad de trabajar con los alumnos temas de la
historia de la ciencia, como las diferentes teorias que explicaban el origen de la vida a lo largo de los
siglos y su relacion con las creencias de la gente de la época. En este sentido, existen buenos ejemplos
para presentar a los alumnos/as, como la creencia en la generacion espontanea y las experiencias de
Francesco Redi para refutarla, que pueden incluso ser recreados en clase.

Los alumnos/as han construido a lo largo de su experiencia algunas ideas acerca del origen de los
seres vivos. Esta es una valiosa oportunidad para organizar en clase un intercambio sobre los distintos
puntos de vista acerca del tema, y compararlos con las ideas antiguas y también con las teorias acep-
tadas actualmente que explican este fendmeno.

Preguntarse acerca de las condiciones basicas para la existencia de la vida y las necesidades de un
sistema biologico, por otra parte, abre la puerta a considerar qué condiciones deben existir en otros
planetas para que pueda surgir la vida, vinculando el tema con ejemplos recientes como las expedi-
ciones a Marte. En esta misma linea, puede discutirse con los alumnos/as cuéles son las evidencias
de la presencia de vida en un planeta en relacion con los cambios que los organismos generan en el
ambiente.
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Esto permite introducir la cuestion del impacto que los seres vivos tienen sobre el medio en el que
viven mencionando, por ejemplo, la aparicion de una atmosfera oxidante a partir de la aparicion de
organismos fotosintéticos y los cambios que esto trajo aparejado sobre toda la vida en el planeta; o
las consecuencias de las actividades humanas sobre el medio ambiente.

Esta unidad, ademas, puede ser conectada con temas relacionados con la salud. Las diferencias entre
células procariotas y eucariotas, por ejemplo, permiten explicar el funcionamiento de antibioticos que
no afectan a las células de nuestro cuerpo pero si a las bacterias que causan una determinada infec-
cion. A menudo, los alumnos/as piensan que las células procariotas tienen poca importancia biologica
por ser células “primitivas” y son sdlo un escalon hacia las células eucariotas, mas evolucionadas.
Enfatizar el éxito evolutivo de las bacterias, en cuanto a su permanencia en el planeta, diversidad y
numero, ayuda a romper con esta concepcion erronea y a que los alumnos/as comprendan su rele-
vancia bioldgica.

Enfermedades como el cancer, por su parte, que involucran la reproduccion descontrolada de células
y su desdiferenciacion, pueden vincularse con la aparicion de la pluricelularidad y el mecanismo de
la mitosis.

Expectativas de logro

Al finalizar esta unidad se espera que los estudiantes sean capaces de:

e describir el surgimiento de las primeras moléculas complejas a partir de las condiciones de la
Tierra primitiva (presencia de moléculas simples en el océano, atmosfera sin oxigeno, ausencia de
capa de ozono, rayos ultravioletas).

e explicar el origen de la vida apelando a la teoria de Oparin y Haldane y discutir las limitaciones
de esta teoria;

e identificar partes fundamentales de una célula (ntcleo, membrana plasmatica, citoplasma, mi-
tocondrias y cloroplastos) en imagenes de células de diferente tipo y explicar sus funciones en
términos sencillos;

e reconocer diferentes tipos de células (procariotas, vegetales, diferentes clases de células ani-
males) al microscopio Optico y en laminas o fotografias. Esquematizar sus partes principales en
relacion a lo observado;

e justificar la presencia de la membrana plasmatica en relacion a la importancia de establecer un
medio intracelular diferente del extracelular, basandose en las condiciones de origen;

e explicar el origen de cloroplastos y mitocondrias a la luz de la teoria endosimbionte, mencionan-
do las evidencias que dan cuenta del origen procariota de cloroplastos y mitocondrias y vincu-
landolo con la teoria del ancestro comun;

e describir el proceso de mitosis, en términos de la generacion de dos células idénticas a partir de
una sola, haciendo referencia a la distribucion equitativa de la informacion genética;

e relacionar la mitosis tanto con el crecimiento de organismos pluricelulares como con la repro-
duccion de organismos unicelulares;

e interpretar las ecuaciones que describen los procesos de fotosintesis y respiracion, y explicar
estos procesos utilizando modelos moleculares analdgicos

Unipap 3. RePRODUCCION

Reproduccion sexual: fundamentos, participacion de células masculinas y femeninas, fecundacion.
Caracteristicas de las gametas femeninas (pocas, grandes, inmdviles) y masculinas (muchas, chicas,
moviles) en diferentes organismos (animales, plantas). Comparacion con la reproduccion asexual en
relacion con la generacion de variabilidad. Ventajas y desventajas adaptativas de cada una.
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Reproduccion y evolucion: analisis de casos que muestran diversidad de estrategias y estructuras
relacionadas con la reproduccion.

- Estrategias reproductivas Ky r y su significado evolutivo.
- Encuentro de gametas en plantas: polinizacion, coevolucion de flores y polinizadores.

- Encuentro de gametas en animales: fecundacion interna y externa, cortejo y apareamiento en di-
versos grupos de animales, dimorfismo sexual y seleccion sexual.

- Proteccidn y nutricion del embridn: semillas y frutos, huevos, placenta.

- Cuidado y dispersion de la cria: modos de propagacion en plantas, cuidados paternos y estructuras
familiares en animales.

Reproduccion humana: Diferencias con otros mamiferos y vertebrados. Ciclo menstrual de la mujer
versus ciclo estral de mamiferos. Enfermedades de transmision sexual. Tecnologia reproductiva.

Orientaciones didacticas

Esta unidad, esta disefiada para introducir un tema central de la biologia, la reproduccion, y a la vez
revisar mas profundamente e introducir nuevos temas relacionados con la evolucion. Esto permite
construir conceptos evolutivos mas fuertes y mostrar, con ejemplos concretos, la manera en que la
perspectiva evolutiva permite enlazar y resignificar muchos de los temas que, de otro modo, apare-
cerian sin conexion.

Al comparar la reproduccion sexual con la asexual, se debera hacer eje en la generacion de variabili-
dad asociada a la reproduccion sexual, y en que es posible imaginar ventajas ecoldgicas y evolutivas
de tal mecanismo. Los alumnos/as suelen caracterizar los sexos apelando a sus ideas intuitivas basadas
en las estructuras genitales de los vertebrados, que es lo que mas conocen. La caracterizacion que
aqui se propone, basada en la existencia de gametas masculinas y femeninas con cualidades diferen-
tes entre si, contribuye a enriquecer la nocion de reproduccion sexual como un proceso comun a una
gran cantidad de organismos, mas alla de la variedad de estructuras reproductivas existente.

En paralelo, resulta interesante mostrar como, frente a la universalidad que presenta la union de
una gameta masculino y otra femenino, es posible encontrar una enorme diversidad de estructuras
y comportamientos que aseguran el encuentro de ambas y la supervivencia de la descendencia. Con
respecto a la generacion de variabilidad como resultado de la reproduccion sexual, en esta unidad,
se propone una primera aproximacion asociada al hecho de que participan dos individuos diferen-
tes. Los alumnos podran comprender intuitivamente que dos individuos proveen mas variedad de
informacion que uno solo. En la tltima unidad, correspondiente a genética mendeliana y la teoria
cromosomica de la herencia, se volvera sobre esta cuestion al estudiar la meiosis.

En esta unidad, se propone destinar un tiempo especifico para tratar algunas adaptaciones particula-
res ligadas a la reproduccion sexual y analizarlas conceptualmente como diversidad de “adquisiciones”
evolutivas mas que como un muestrario de rarezas. Una primera aproximacion a este tema consiste
en visualizar las estrategias Ky r como estrategias adaptativas en relacion con la supervivencia de la
especie. En este sentido, sera necesario destacar y comparar sus caracteristicas salientes: organismos
grandes y complejos (K) versus pequefios y simples (r), escaso numero de camada versus grandes
cantidades de cria, etc. Debera destacarse qué tipo de ambiente o condiciones ecologicas favorece la
seleccion de cada tipo de estrategia.

Esta es una oportunidad para volver sobre los temas de presion selectiva del medio y para enfatizar
que las adaptaciones son locales al medio inmediato y no una medida de “perfeccion” en términos ge-
nerales y abstractos. Del mismo modo, el tema de la polinizacion permite tratar las ideas de coevolu-
cion de especies de plantas y animales. El cortejo de animales y el dimorfismo sexual abre las puertas
para discutir la idea de seleccion sexual.
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Al trabajar de manera conceptual sobre los aspectos reproductivos de plantas y animales, se debera
enfatizar que, a lo largo de la evolucion, no existieron "Unicas soluciones" o adaptaciones “perfectas”;
sino que la seleccion actua sobre la base de ciertos patrones preexistentes que condicionan el tipo de
adaptacion. Por ejemplo, cuando se hable de la reproduccion sexual en plantas, se debera destacar la
relacion que existe entre la nutricion autdtrofa, el escaso o nulo desplazamiento, y el aprovechamien-
to de factores polinizadores para el encuentro de las gametas. Por su parte, en el caso de la reproduc-
cion de organismos heterotrofos se enfatizara la relacion entre esta caracteristica y el desarrollo de
formas de locomocion, de un sistema nervioso y de formas complejas de cortejo.

En esta seccion, hay que hacer una salvedad: no se ha incluido el tema de alternancia de gene-
raciones en plantas. En los contenidos, se compara al polen con la gameta masculina de animales
cuando en realidad no lo es. Esta simplificacion tiene por objetivo poner de relieve las similitudes
de los mecanismos reproductivos entre los diferentes reino, con el fin de que los alumnos cons-
truyan y consoliden la idea de unidad de los sistemas vivientes.

Finalmente, al estudiar la reproduccion humana el énfasis estara puesto en sus aspectos evolutivos.
La presencia y funcion del utero y la placenta, por ejemplo, se contrastara con la funcionalidad de un
huevo de ave o con la anatomia de un marsupial. Se destacara al ciclo menstrual como algo diferente
del ciclo estral de otros mamiferos, destacando los periodos fértiles y receptivos a la copula y sus
implicancias evolutivas en la estructura familiar original de los humanos. No debera encararse el es-
tudio de la regulacion hormonal del ciclo menstrual; este tema se aborda en tercer afio en el con-
texto del estudio del sistema endocrino y el intercambio de sefales en los sistemas bioldgicos.

Por otro lado, en esta seccion se estudiaran enfermedades de transmision sexual, en particular el
HIV/SIDA y alguna de origen bacteriano como la sifilis. La idea es estudiar esas enfermedades como
estrategias de reproduccion y propagacion de los microorganismos involucrados. De este modo, se
estudia el tema de las enfermedades infecto-contagiosas en el contexto de las diferentes estrategias
reproductivas de variados organismos.

También, se trabajara el tema de prevencion de dichas enfermedades en base a la comprension de la
biologia de los agentes que las causan. Se hara énfasis en el uso de preservativo como forma funda-
mental de prevenir tanto los embarazos no deseados como las enfermedades de transmision sexual.

Oportunidades pedagogicas

Como ya se ha mencionado, la unidad ha sido disefiada para volver abundantemente sobre los temas
evolutivos tratados en unidades anteriores. Ademas de los temas estipulados en los contenidos -por
ejemplo, coevolucion y seleccion sexual- el docente encontrara otros momentos o temas en los cuales
revisar las ideas evolutivas de sus alumnos/as, volviendo sobre temas basicos como la seleccion natu-
ral o el ancestro comun. La gran diversidad de modos de vida y estructuras anatomicas relacionadas
con la reproduccion, ofrecen innumerables oportunidades para analizar casos curiosos o llamativos de
los reinos vegetal y animal, desde el canto de las aves a las flores gigantes con olor a carne podrida.

Este es un terreno fértil para animar a los alumnos/as a formular conjeturas acerca de como ha sido la
historia evolutiva de esos organismos que diera como resultado esas estructuras y/o comportamien-
tos, teniendo en cuenta lo estudiado acerca de la seleccion natural. En estos casos, es fundamental
el rol del docente en la conduccion de la clase, ya sea para guiar a los alumnos/as a fundamentar sus
conjeturas con todos los elementos disponibles, como para advertirles que el nivel de complejidad del
tema no admite la elaboracion de conclusiones apresuradas.

También aparecen en esta unidad oportunidades para abordar aspectos metodologicos o historicos de
las ciencias naturales. Por ejemplo, examinar la estructura de flores y frutos permite la observacion,
descripcion, comparacion e ilustracion de material bioldgico. El estudio de la reproduccion sexual en
las plantas y de los experimentos involucrados en su descubrimiento, puede complementarse con una
mirada historica que recorra el trabajo de Camerarius y Linneo.
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El estudio del cortejo o el cuidado paterno permite examinar otros tipos de metodologias cientificas
que no se valen de experimentos en el laboratorio, sino de observaciones cuidadosas que muchas ve-
ces se llevan a cabo en el habitat natural y que los alumnos pueden realizar por si mismos si disponen
de mascotas, si estan en contacto con animales de granja, o a través de analisis de videos o la visita
a un zooldgico.

En este caso, el docente puede presentar el tipo de metodologia que utilizan los etdlogos y trabajar
con los alumnos/as como se contrastan empiricamente las predicciones ecologicas o evolutivas cuan-
do no se pueden llevar adelante experimentos, mediante comparaciones y correlaciones -por ejemplo,
la hipotesis de que los colores de las flores son una adaptacion a la polinizacion por animales predice
que las plantas polinizadas por el viento no necesariamente tendran colores brillantes, lo cual se com-
prueba mediante observaciones y comparaciones y no mediante experimentos-.

Muchos de los temas planteados en esta unidad son de importancia economica, que debera ser ilus-
trada a los alumnos/as como parte de su formacion ciudadana. La polinizacion, por ejemplo, permite
discutir el rol de los insectos en la produccion agricola -sobre todo de frutos- y en particular el rol de
las abejas en la reproduccion sexual de las plantas -considerando que Argentina es, actualmente, el
segundo productor mundial de miel-. Este tema brinda, también, la excelente oportunidad de estudiar
el impacto ambiental del uso de agroquimicos como los insecticidas y el uso de técnicas de control
mas especificas como el Bacillus thurigensis o el control bioldgico de plagas.

También existe la posibilidad de discutir las técnicas de reproduccion asistida en animales. En el cam-
po de la provincia de Buenos Aires, muchos estudiantes pueden estar frecuentemente expuestos a
muchas de estas técnicas, las cuales sera conveniente conocer en el contexto de la biologia general.

Al focalizar en la reproduccion humana, sera necesario que el docente sefiale la enorme distancia que
existe entre personas y el resto de los animales, en tanto las acciones humanas se explican mas en
funcion de la cultura que de la biologia.

En este sentido, el docente marcara la dificultad de establecer limites claros entre lo biologico y lo
cultural. Si bien los contenidos de esta unidad se enfocan en los aspectos bioldgicos de la repro-
duccion humana, el docente debera dar a su vez oportunidades para analizar la manera en que las
diferentes culturas conciben y han concebido la sexualidad, las estructuras familiares, los cuidados de
la descendencia, etcétera.

Asimismo, debera generar oportunidades para discutir aspectos ligados al control de la natalidad, de
la prevencion de enfermedades de transmision sexual y a la necesidad de una maternidad/paternidad
responsables. Finalmente, promovera el conocimiento de los avances tecnoldgicos relacionados con
la reproduccion asistida en humanos.

Expectativas de logro

Al finalizar esta unidad se espera que los estudiantes sean capaces de:

e comparar la reproduccion sexual y asexual en relacion con la generacion de variabilidad;

e justificar las ventajas adaptativas de los organismos con reproduccion sexual, basandose en la
generacion de variabilidad y el mecanismo de seleccion natural;

e analizar diferentes ejemplos de reproduccion sexual en animales y plantas identificando sus
aspectos comunes: presencia de gametas masculinas y femeninas con diferentes caracteristicas,
encuentro de gametas, proteccion del embrion, cuidado de crias;

e dar ejemplos de diferentes estrategias reproductivas en animales y plantas y relacionarlas con el
modo de vida del organismo;

e analizar las ventajas y desventajas adaptativas de diferentes estrategias reproductivas en anima-
les y plantas;
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e identificar aspectos fundamentales de la reproduccion sexual en el caso de los humanos y com-
parar la reproduccion humana con la de otros organismos;

e explicar enfermedades de transmision sexual como el HIV-SIDA en términos de la reproduccion de
los organismos patogenos. Comunicar las formas de prevencion de este tipo de enfermedades;

e dar ejemplos de la importancia econdémica de la reproduccion sexual vinculados con la agricul-
tura y la ganaderia.

UNIDAD 4. MECANISMOS DE LA HERENCIA

Genética clasica: Experimentos y leyes de Mendel. Nocidn de caracter y factor. Teoria cromosomica de
la herencia: conceptos de gen, alelo, heterocigosis, homocigosis, dominancia y recesividad, fenotipo y
genotipo. Variaciones heredables y no heredables. La presion ambiental en relacion con el fenotipo y
no sobre el genotipo. Condiciones genéticas en humanos.

Meiosis: La meiosis como mecanismo de generacion de gametas. Relacion de la meiosis con la gene-
racion de diversidad de genotipos.

Orientaciones didacticas

Esta unidad aborda temas clave de la genética clasica y hace foco en los mecanismos celulares de
generacion de la variabilidad genética en las poblaciones asociados a la reproduccion sexual de los
organismos. De esta manera, la unidad es una culminacion de las lineas de indagacion abiertas en
las unidades anteriores, integrando las ideas de continuidad y evolucion de los seres vivos. La unidad
no aborda los mecanismos moleculares de transmision, expresion génica o mutacion, que seran
trabajados en 3° ano.

De forma similar a la unidad primera, esta unidad estudia también el origen y la elaboracion de una
teoria biologica, en este caso la teoria de la herencia. Esta teoria surge con las leyes de Mendel, que
explican varios patrones de herencia de caracteres observables a simple vista en plantas de jardin. El
marco conceptual ideado por Mendel es exitoso para explicar los patrones de herencia de numerosos
rasgos observables en plantas y en animales, incluidos los humanos; pero es importante destacar que
las leyes de Mendel no dan cuenta de la herencia de todas las caracteristicas y que, por lo tanto, el
esquema por ¢l propuesto es util pero tiene las limitaciones inherentes a toda explicacion cientifica.

Los mismos fenomenos seran luego explicados en términos celulares cuando se estudie la meiosis -si
se asume que los factores de Mendel son los genes que residen en los cromosomas dentro del nucleo-.
Asi, el conocimiento de la meiosis se presentara a los alumnos/as como una herramienta para ex-
plicar los resultados experimentales de Mendel a nivel celular, y resolver algunas de las incognitas
que se han ido planteando a lo largo del afo, como la generacion de variabilidad genética en una
poblacion.

Al abordar la herencia de caracteres y de las variaciones entre los individuos de una especie, se hara
hincapié en que no toda variacion es heredable. Esta es una oportunidad para volver sobre las creen-
cias acerca de la herencia de los caracteres adquiridos que muchos alumnos/as suelen seguir soste-
niendo incluso luego de haber estudiado como opera la seleccion natural. La nocion sobre variaciones
heredables se profundizara, también, cuando se estudie el proceso de meiosis, enfatizando que los
caracteres que pasan a la descendencia son solamente aquellos presentes en las gametas.

Una de las ideas centrales de la unidad es la diferencia entre fenotipo y genotipo. El trabajo con pro-
blemas facilitara que los alumnos/as aprendan a distinguir entre ambos conceptos y predecir los re-
sultados de la cruza de individuos con diferente genotipo, o predecir el genotipo de los individuos que
dieron origen a una cierta progenie. La terminologia "fenotipo” y “genotipo” debera introducirse
luego de que los alumnos/as hayan comprendido la diferencia entre ellas de manera conceptual
-en términos del aspecto de un individuo versus la informacion genética que posee- ya que esta
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terminologia suele confundir a los alumnos/as. Por ultimo, habra que recordar que la seleccion
natural opera sobre el fenotipo y no sobre el genotipo. Se mencionaran algunos ejemplos de
condiciones genéticas dominantes y recesivas en humanos -por ejemplo el enanismo, la fibrosis
quistica, etcétera- como forma de anclar los conceptos de genotipo y fenotipo en casos cercanos
para los alumnos/as.

La meiosis debera estudiarse desde un punto de vista funcional y como uno de los pilares centrales de
la teoria cromosomica de la herencia. En su ensefanza, el docente pondra el foco en que este con-
cepto constituye la explicacion en términos celulares de las leyes de Mendel, con especial atencion
a la ley de segregacion independiente. Esto implica concentrarse en la existencia de cromosomas
homalogos y en el hecho de que en el producto final de la meiosis, cada célula contiene un sélo
juego de homadlogos. También habra que subrayar que en la segregacion de homélogos no importa
el origen paterno o materno de los mismos, sino el caracter aleatorio del proceso y como esto con-
duce a la variabilidad en la generacion de gametas y, por ende, en la reproduccion sexual.

Una vez mas, sera importante volver sobre las ideas de los alumnos/as sobre la seleccion natural,
haciendo énfasis en que este mecanismo opera sobre variaciones existentes, que no se producen en
respuesta a las necesidades impuestas por el medio sino en direcciones azarosas y por lo tanto im-
predecibles.

Quedan fuera del foco de atencion de esta unidad tanto los detalles del mecanismo de la meiosis
como sus fases. Tampoco sera tratada la recombinacion cromosomica durante la meiosis. Parale-
lamente, al estudiar genética mendeliana no se estudiaran grupos de ligamiento ni recombinacion
genética. Este recorte se basa en simplificar el proceso para que los alumnos comprendan sus
aspectos mas cruciales en relacion a la generacion de variabilidad y la transmision de informacion
de generacion en generacion.

Oportunidades pedagogicas

Esta unidad brinda una valiosa oportunidad para abordar los aspectos metodologicos del trabajo
cientifico, poniendo énfasis en los procesos de construccion de teorias cientificas y en el disefio de
experiencias controladas. Las asi llamadas “leyes de Mendel" son en realidad una teoria de la herencia.
Esto ofrece la posibilidad de trabajar con los alumnos/as muchas de las ideas asociadas a la construc-
cion de ideas tedricas. Asi, la unidad podra tratarse primero de manera fenomenoldgica, comenzando
por las observaciones problematicas que se desea explicar, para luego introducir las ideas teoricas que
explican esa fenomenologia.

Por ejemplo, el hecho que de dos padres iguales -que comparten una caracteristica, como podria
ser tener 0jos marrones- aparezca descendencia que no se les parece -por ejemplo, una hija de ojos
azules- se explica mediante la idea teorica de que los organismos contienen dos copias no idénticas
de la misma informacion, pero que solo una de ellas se expresa en los caracteres visibles. Asi, vemos
como las ideas de diploidia, heterocigosis y dominancia no son observables, sino que son ideadas para
explicar ese cruzamiento llamativo.

Entendemos a esas ideas, entonces, por lo que son: ideas tedricas abstractas acuriadas con el fin de
darle sentido a las observaciones en las cruzas. Las teorias, ademas de explicar, producen prediccio-
nes que pueden ser puestas a prueba. La sequnda ley de Mendel puede concebirse como una forma
cuantitativa de poner a prueba su teoria que los organismos tienen dos dotaciones de genes de las
cuales solo una "se ve".

El tema permite, también, reflexionar con los alumnos/as acerca del disefio experimental usado por
Mendel para encontrar patrones en la transmision de caracteres. Por ejemplo, podran identificarse
las variables que Mendel midio, aquellas condiciones que dejé constantes y el uso de controles en sus
experimentos.
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El estudio de la teoria cromosomica de la herencia brinda nuevas oportunidades de analisis histori-
co y de la naturaleza de la ciencia. Se puede subrayar, por ejemplo, como el modelo propuesto por
Mendel gana enorme apoyo al encontrarse posteriormente un mecanismo celular que lo respalde y
“explique”.

Finalmente, la herencia es un tema cercano a todas las personas, acerca del cual los estudiantes tienen
amplia experiencia que se puede capitalizar en clase. Desde el punto de vista de la salud, por ejemplo,
pueden tratarse diversas afecciones humanas que tienen comportamiento mendeliano (tanto rece-
sivas, como la diabetes, como dominantes, como el enanismo) y no-mendelianas. La segunda ley de
Mendel para numerosos loci es la que asegura el éxito economico de los hibridos de maiz para las
industrias productoras de semillas, un caso interesante para analizar con alumnos/as familiarizados
con la produccion agricola. Esta es también una oportunidad para introducir el tema de la patente de
variedades genéticas y su comercializacion.

Expectativas de logro

Al finalizar esta unidad se espera que los estudiantes sean capaces de:

e distinguir variaciones heredables de no heredables y dar ejemplos de ambas;

e resolver problemas sencillos de cruzas de dos individuos que involucren a uno o mas caracteres y
a alelos dominantes y recesivos:
eIdentificar los genotipos y fenotipos de los padres y la progenie en dichos problemas.

e Predecir las caracteristicas de la progenie en funcion tanto del genotipo como del fenotipo de
los padres.

 Deducir las caracteristicas de los padres en funcion de las de la progenie;

e explicar los experimentos de Mendel identificando en ellos las variables medidas, los grupos ex-
perimentales y los tratamientos utilizados;

e explicar los resultados de los experimentos de Mendel utilizando el concepto de meiosis;

e explicar la meiosis como mecanismo que genera gametas variadas y vincularla con la generacion
de variabilidad biologica y la seleccion natural;

e dar ejemplos de condiciones dominantes y recesivas en humanos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

En este disefio curricular se entiende por evaluacion un conjunto de acciones continuas y sostenidas
en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que permiten obtener informacion y
dar cuenta de como se desarrollan ambos procesos. La evaluacion se realiza con el proposito de ajus-
tar, en la propia practica, los errores o aciertos de la secuencia didactica propuesta.

Asi como la ensefianza busca articular los conceptos con unos modos particulares del conocimiento
de las ciencias, la evaluacion de los conceptos no esta desligada de los procedimientos a través de
los cuales se conoce o se utilizan los conceptos aprendidos. Todo proceso de evaluacion -tanto de
los aprendizajes de los alumnos/as como de las situaciones de ensefianza implementadas- debe ser
planificado como integrante del proceso de ensefianza. En tal sentido, la evaluacion debe ser consi-
derada en el mismo momento en que se establece lo que debe ensefiarse y lo que se desea aprendan
los alumnos/as.

Es posible reconocer tres cuestiones fundamentales a evaluar:
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e |os saberes que los alumnos/as ya han incorporado previamente en su escolaridad anterior y en
su experiencia extra-escolar;

e |os aprendizajes de los alumnos/as en el recorrido que estan llevando a cabo en la materia;

e en qué medida las situaciones de enseianza dispuestas posibilitaron (u obstaculizaron) los apren-
dizajes buscados.

Criterios e instrumentos de evaluacion

Toda evaluacion requiere, previamente, de la formulacion y explicitacion de los criterios que se utili-
zaran para dar cuenta del nivel de produccion esperado. Es necesario que los criterios sean conocidos
y compartidos con la comunidad educativa -y en particular con los alumnos/as- puesto que se trata,
no solo que los alumnos/as aprendan determinados contenidos, sino que sean capaces de identificar
en qué medida los han alcanzado o en qué etapa se encuentran en el proceso de lograrlo. Para eva-
luar si los alumnos/as han logrado los aprendizajes propuestos, se debera tomar como orientacion las
expectativas de logro definidas para cada unidad.

Por otra parte, toda actividad que se realiza en las aulas informa acerca del avance y de los obstaculos
de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en su conjunto, por lo cual es importante disponer de
instrumentos para evaluar esta informacion.

Los distintos instrumentos de evaluacion informan parcialmente acerca de lo aprendido por los
alumnos/as. Los informes de laboratorio, los cuestionarios, las presentaciones orales o la escritura de
ensayos argumentativos, por ejemplo, dan herramientas al docente para analizar ciertos aspectos de
los aprendizajes de los alumnos/as y no otros. Por lo tanto, serd importante variar las estrategias uti-
lizadas para que los alumnos/as experimenten una gama de instrumentos diferentes y puedan poner
a prueba sus aprendizajes en distintos formatos y en variadas circunstancias.

Finalmente, dado que las situaciones de ensefianza propuestas en este disefio apuntan a que los alum-
nos aprendan, integralmente, conceptos y modos de pensamiento de la biologia y procedimientos de
ciencia escolar, los instrumentos de evaluacion que se disefien deberan contemplar dicha integracion
en todos los contenidos ensefiados.

AUTOEVALUACION, COEVALUACION Y EVALUACION MUTUA

El contexto de evaluacion debe promover en los alumnos/as una creciente autonomia en la toma de
decisiones y en la regulacion de sus aprendizajes, favoreciendo el pasaje desde un lugar de hetero-
nomia -en el que es el docente quien propone las actividades, los eventuales caminos de resolucion y
las evaluaciones y el alumno/a es quien las realiza- hacia un lugar de mayor autonomia en el que el
alumno/a mismo pueda plantearse problemas, seleccionar sus propias estrategias de resolucion, pla-
nificar el curso de sus acciones, administrar su tiempo y realizar evaluaciones parciales de sus propios
procesos, reconociendo sus logros y dificultades.

Por otra parte, el trabajo de construccion de conocimiento escolar es un trabajo colectivo, en la me-
dida en que los alumnos participan individual y grupalmente de la construccion de modelos explica-
tivos, del disefio e implementacion de las investigaciones, de las argumentaciones y de las diferentes
situaciones de ensefianza propuestas.

La evaluacion debera contemplar, por lo tanto, estos dos aspectos: el objetivo de fomentar la autono-
mia de los alumnos/as y el caracter colectivo del trabajo en clase, ofreciendo la posibilidad de que los
alumnos/as hagan evaluaciones de su propio desempeno y del de sus compaferos.

Esta responsabilidad de evaluar desempefos, implica, asimismo, un sequndo aspecto vinculado con la
democratizacion de las relaciones en el aula y el aprendizaje de las ciencias. Las evaluaciones deben
estar fundamentadas en criterios explicitos y no en cuestiones de indole personal -simpatia o anti-
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patia por un alumno/a, un compafero/a o un argumento-. Para ello, serd fundamental ensefiar a los
alumnos/as a evaluar la marcha de un proyecto o el desempeiio dentro de un grupo, estableciendo
conjuntamente con ellos cuales seran los criterios mas convenientes para juzgar la pertinencia de
cierto argumento o el cumplimiento de las normas para el trabajo grupal.

La posibilidad de reflexionar sobre la evolucion de los aprendizajes propios y ajenos, a partir de crite-
rios que fueron explicitados y compartidos ayuda, ademas, a identificar con los alumnos/as aspectos
conceptuales o procedimentales que no han quedado suficientemente claros; asi como a plantear
caminos de solucion a los problemas que se han detectado.

Para favorecer la autorregulacion de los aprendizajes y la evaluacion colectiva, es preciso incluir algu-
nas estrategias de evaluacion especificas a estos propositos. Estas estrategias no pretenden sustituir
los instrumentos “clasicos” sino complementarlos. A continuacion se proponen tres alternativas:

La evaluacion entre pares o evaluacion mutua, en la que el alumno/a comparte con sus pares los
criterios de evaluacion construidos con el docente y, en funcion de ellos, hace sefialamientos sobre
los aspectos positivos 0 a mejorar tanto del desempefio individual como del grupal en relacion con
la tarea establecida. Este tipo de evaluacion, que por supuesto debe ser supervisada por el docente
puede, ademas, aportar informacion acerca de la capacidad de los alumnos/as para argumentar y
sostener criterios frente a otros.

La coevaluacion, entendida como una guia que el docente brinda a sus alumnos/as durante la realiza-
cion de una tarea. En esta guia, el docente indica no so6lo la correccion o incorreccion de lo realizado,
sino que propone preguntas o comentarios que orientan a los alumnos/as hacia una control de sus
propios aprendizajes, llevandolos a contrastar los objetivos de la actividad con los resultados obteni-
dos hasta el momento y tendiendo siempre hacia la autorregulacion.

La autoevaluacion del alumno/a, que supone que los alumnos/as aprendan a evaluar la tarea que reali-
zan en base a informacion concreta que han recogido sobre su propio desempefo. La autoevaluacion
no consiste, como se ha practicado muchas veces, en hacer que el alumno corrija su prueba escrita
siguiendo los criterios aportados por el docente sino, mas bien, en un proceso en el cual el alumno
pueda gradualmente lograr la anticipacion y planificacion de sus acciones y la apropiacion de los
criterios de evaluacion.

BI1BLIOGRAFIA

Biologia general

Asimov, Isaac, Breve Historia de la Biologia. Buenos Aires, Eudeba, 1975.

Curtis, Helena; Barnes, Sue.; Schnek, Adriana. y Flores, Graciela. Biologia. Buenos Aires, Editorial Médica Pana-
mericana. 2000.

Mayr, Ernst, Asi es la Biologia. Madrid, Debate, 1998.

Vilee, Claude, Biologia. México, Interamericana- Mc Graw Hill. 1992.

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 57



Evolucion

Aljanati, David y otros, Los caminos de la evolucion II. Buenos Aires, Colihue, 1996.

Aljanati, David, La vida y el Universo. Buenos Aires, Colihue, 2005.

Bellomo. Evolucion. Origen de las especies. Buenos Aires: Eudeba.1979.

Boido, Guillermo y otros, Pensamiento cientifico II. Buenos Aires, Prociencia, CONICET. 1998.
Darwin, Charles, Autobiografia. Buenos Aires, Grupo Editorial Norma, 2006.

Darwin, Charles, El origen de las especies. Buenos Aires, Librerias Libertador, 2004.

Browne, Janet, La historia del origen de las especies de Charles Darwin. Barcelona, Debate Editorial, 2007.
Dawkins, Richard, El relojero ciego. Buenso Aires, Labor, 1998.

Dawkins, Richard, £/ gen egoista. Barcelona, Salvat, 1994.

Dobzhansky, Theodosius y otros. Evolucion. Barcelona, Omega, 1993.

Frid, Débora y Muzzanti, Silvina. La vida: Continuidad y cambio. Buenos Aires, Longseller, 2003.
Gould, Stephen, El Pulgar del Panda. Barcelona, Critica, 1993.

Gould, Stephen, Desde Darwin: reflexiones sobre historia natural. Barcelona, Blume, 1983.

Gould, Stephen, Dientes de gallina y dedos de caballo: mds reflexiones acerca de la historia natural. Barcelona,
Blume, 1984.

Hoagland, Mario, Las Raices de la Vida. Buenos Aires, Salvat, 1985.
Lewontin, Richard, Genes, organismo y ambiente. Barcelona, Gedisa, 2000.

Massarini, Alicia y Schnek, Adriana, Biologia. Historia de la vida sobre la tierra. Buenos Aires, Prociencia, CO-
NICET. 1998.

Massarini, Alicia y Liascovich, Rosa, Biologia 2. Genética y Evolucion. Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 2001.
Ruse, Michael, Tomdndose a Darwin en serio. Barcelona, Salvat, 1994.
Strickberger, Monroe, Evolucidn. Barcelona, Omega. 1993.

Tambussi, Claudia y Lopez, Guilllermo Dinosaurios de aqui, de alld, de verdad y de mentira. Buenos Aires, Co-
lihue, 1994.

Célula

Alberts, Bruce y otros, Biologia molecular de la célula. Barcelona, Omega, 1996.

Alsogaray, Raul, La historia de las células. Buenos Aires, Cl Capital Intelectual, 2006.

De Robertis, Eduardo, Fundamentos de biologia moleular y celular. Buenos Aires, EI Ateneo, 1998.
Margulis, Lynn, El Origen de la Célula. Buenos Aires, Editorial Reverté. 1986.

Oparin Aleksandr, El origen y la evolucion de la vida. México, Cartago, 1984.

Rosenberg, Diana y otros, Biologia I, El origen de la vida. Buenos Aires, CONICET, 1997.

Schnek, Adriana y otros, Biologia celular. Buenos Aires, Prociencia, CONICET, 1997.

Sudrez, Hilda, La célula: unidad de los seres vivos. Buenos Aires, Longseller, 2003.

58 | Direccion General de Cultura y Educacion



Reproduccion

Frid, Débora y Muzzanti, Silvina, La vida: Continuidad y cambio. Buenos Aires, Longseller, 2003.
Golombek, Diego, Sexo, drogas y biologia. Buenos Aires, Editorial Siglo XXI, 2007.

Gellon, Gabriel, El huevo y la gallina. Manual de instrucciones para construir un animal. Buenos Aires, Editorial
Siglo XXI, 2005.

Genética

Gomis, Alberto, El fundador de la genética: Mendel. Buenos Aires, Nivela Libros Ediciones. 2000.

Gellon, Gabriel, El huevo y la gallina. Manual de instrucciones para construir un animal. Buenos Aires, Editorial
Siglo XXI, 2005.

Beadle, George, Introduccion a la Genética. Buenos Aires, Eudeba, 1979.

Beadle George, Las bases fisicas y quimicas de la herencia. Buenos Aires, Eudeba, 1978.
Dobzhansky, Theodosius, Diversidad genética e igualdad humana. Barcelona, Labor, 1978.

Frid, Débora y Muzzanti, Silvina, La vida: Continuidad y cambio. Buenos Aires, Longseller, 2003.

Flores, Graciela y otros, Algunos aspectos de la diddctica de la genética. Cuaderno de trabajo para el aula.
Buenos Aires Prociencia, CONICET, 1999.

Gould, Stephen, La falsa medida del hombre. Barcelona, Critica, 1998.

Lewontin, Richard, La base genética de la evolucion. Barcelona, Omega, 1979.

Lewontin, Richard, La diversidad humana. Barcelona, Omega, 1984.

Massarini, Alicia y Liascovich, Rosa, Biologia 2. Genética y Evolucion. Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 2001.

Stansfield, William, Genética. México, McGraw-Hill, 1998.

Libros sobre la Ensefianza de las Ciencias Naturales

Aduriz Bravo, Agustin, Una introduccion a la naturaleza de la ciencia. La epistemologia en la ensefianza de las
ciencias naturales. Buenos Aires, Fondo de Cultura Economica, 2005.

Aduriz-Bravo, Agustin, “/Qué naturaleza de la ciencia hemos de saber los profesores de ciencias? Una cuestion
actual de la investigacion didactica”. En: http://www.unesco.cl/medios/biblioteca/documentos/que_naturaleza_
de_la_ciencia_hemos_de_saber_los_profesores.pdf?menu=/ing/biblio/

Astolfi, Jean Pierre, Conceptos clave en la diddctica de las disciplinas. Sevilla, Diada, 2001.

Del Carmen, Luis y otros, La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la naturaleza en la educacion secun-
daria. Barcelona, ICE Horsori. 1999.

Driver, Rosalind, Guesne, Edith y Tiberghien, Andree, Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid,
Morata, 1989.

Chalmers, Alan, /Qué es esa cosa llamada Ciencia? Una valoracion de la naturaleza y el estatuto de la Ciencia
y sus métodos. Madrid, Siglo XXI, 1982.

Fourez, Gerard, Alfabetizacidn cientifica y tecnoldgica. Buenos Aires, Colihue, 1998.
Fumagalli, Laura, El desafio de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires, Troquel, 1993.

Furman, Melina y Zysman, Ariel, Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la escuela. Buenos Aires, Edicio-
nes Novedades Educativas, 2001.

Garcia, José y Garcia, Francisco, Aprender investigando. Sevilla: Diada Editoras. 1989.

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 59



Gellon, Gabriel y otros, La ciencia en el aula. Lo que nos dice la ciencia sobre como ensefiarla. Buenos Aires,
Paidos, 2005.

Gil, Daniel y otros, La ensefianza de las Ciencias en la Educacion Secundaria. Barcelona, ICE de la Universidad
de Barcelona/Horsori, 1991.

Giordan, Andre y otros, Conceptos de biologia (tomo I y Il). Madrid, M.E.C. Labor. 1988.
Giordan, Andre. La ensefianza de las Ciencias. Madrid, Siglo XXI, 1982.
Jiménez Aleixandre, Maria vy otros, Ensefiar ciencias. Barcelona, Grao, 2003.

Johsua, Samuel y Dupin, Jean-Jacques, Introduccion a la Diddctica de las Ciencias y la Matemdtica. Buenos
Aires, Colihue, 2005.

Jorba, Jaume., Gomez, Isabel y Prat, Angels, Hablar y escribir para aprender. Universidad Auténoma de Barce-
lona, Editorial Sintesis, 1998.

Kaufman, Myriam y Fumagalli, Laura, Ensefiar Ciencias Naturales. Reflexiones y propuestas diddcticas. Buenos
Aires, Paidos, 1999.

Lacreu, Laura (comp), El agua: saberes escolares y perspectiva cientifica. Buenos Aires, Paidds, 2004.
Levinas, Leonardo, Ciencia con creatividad. Buenos Aires, Aique, 2007.

Osborne, Roger y Freyberg, Meter, E/ Aprendizaje de las Ciencias. Implicaciones de la ciencia de los alumnos/as.
Madrid, Narcea, 1991.

Porlan, Rafael (comp), Constructivismo y Ensefianza de las Ciencias. Sevilla, Diada Editoras, 1988.

Papp, Desiderio, /deas Revolucionarias en la ciencia. Chile, Editorial universitaria, 2003.

Pozo, Juan Ignacio, Aprendizaje de la Ciencia y pensamiento causal. Madrid, Visor, 1987.

Pozo, Juan Ignasio y Gomez Crespo, Miguel Angel, Aprender y ensefiar ciencia. Madrid, Morata, 2000.
Shayer, Michael., y Adey, Philip. La Ciencia de ensefiar Ciencias. Madrid: Narcea. 1984.

Weissmann, Hilda (comp), Diddctica de las Ciencias Naturales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidos, 1993.

Weissmann, Hilda, “La ensefianza de las ciencias naturales. Un area de conocimiento en pleno debate”, en laies,
Gustavo (comp), Diddcticas especiales. Estado del debate. Buenos Aires, Aique, 1993.

PAGINAS EN INTERNET

http://www.ciencia-hoy.retina.ar

http://www.unesco.org/courier
www.simonyi.ox.ac.uk/dawkins/WorldOfDawkins-archive/index.shtml
http://www.evolution.berkeley.edu

http://www.ciencianet.com:
http://centros6.pntic.mec.es/cea.pablo.guzman/cc_naturales
http://redteleform.me.gov.ar

http://www.aula21.net:

60 | Direccion General de Cultura y Educacion



InpicE DE FisicoQuimica

La ensefianza de la Fisicoquimica €n 12 SBi........ccoocrurneensencnenerereseseee e 62
La organizacion de los contenidos de FisicOquimica........ooecureneerereneereneesensesesenesseeenenns 63
Criterios de seleccion de los contenidos
Conceptos Organizadores...... ..
Estructura de organizacion de 10S CONtENIAOS. ......c.occererererecrreneeresereereee e 63
Esquema de contenidos
EJ@S tEMALICOS oovereecere et
Sobre las secuencias de CONENIAOS .......creecerecerrureresrecr e 65
CONTENTUOS ..o ee s ee e s res s s s s s s s e rennn s 66
La Naturaleza corpuscular de 1a Mmateria ... 66
Estados de 12 Materia ...t 66
SOIUCIONES .veeveeeeemeseesersereeeeseesessessessessessessessessesse s s s e asessssessssans 67
Cambios fisicos Y CaMbi0S QUIMICOS ..c.cecurecureurereureeereesresesessesessesss e essesssens 69
El cardcter eléctrico de 12 Materia...... et 70
Modelo SeNCillo A€ GTOMO ceuveueeeereereeeererererre s 70
Los materiales frente a la electricidad. ... 71
L COITIENTE EIECTIICA curureeueurereeeererecese st se e s e
Magnetismo Y Materia ...
Imanes naturales y artificiales
Magnetismo Yy apliCACIONES .....cucuerererrenerriss s
FUBIZAS Y CAMPOS «.ererceeeeeeeee et
Fuerzas, Interacciones y campos.....cocovereeeueens

Expectativas de logro para Fisicoquimica - 2° aio
Orientaciones didacticas para FiSiCOQUIMICA ......c.vuureureereureureurenrereecsee e seeeeseesees
Hablar, leer y escribir en las clases de Fisicoquimica
Trabajar con problemas de FiSiCOQUIMICa.......c.oorureurerrereneereeerereee et eesenean
Utilizar y construir modelos en FiSicOqUimiCa........covererererereseseseseeeeeeeseese s
Orientaciones para 1a eValuaCion ...
La evaluacion y 1as id@as Previas ... ercnrereureneeresesesese s sessesssesssessesssesssseans

Relaciones entre actividades experimentales y evaluacion .........ccoveoveereeressessenseseeneens 93
Criterios de @VAlUACION ...ttt sne st
INStrumentos de eValUACiON...........cvcrerererereerererereeer s
Autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion mutua........oennenneneneneeseseeseseeens
BiDHOGrafia ...t
LiDros diSCIPIINGIES .....coceecerercerreesrisee ettt se e
FISICA e
QUIMICA ettt s et st
Libros sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales
Historia, epistemologia y sociologia de 1a CIeNCia ......cccooeeeeneercnrencreneeeeseseeeeeenene
Historia de 12 CIBNCIA ..ottt
Filosofia y sociologia de la ciencia .......cococeevevencncnenn.

Libros sobre didactica de las ciencias experimentales
Libros de divulgacion sobre temas de Fisicoquimica ........ooceeeeereorencnencerensenesenesessenee
Sitios web de interés sobre ciencias NAtUralES ...

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 61



LA ENSENANZA DE LA FisicoquimicA EN LA SB

En el mundo académico, la fisicoquimica existe como disciplina, con su recorte especifico y tiene por
objeto de estudio los temas que estan en el borde entre fisica y quimica, como la termodinamica y la
fisica del atomo, entre otras.

No obstante, la materia que se propone como Fisicoquimica para la SB tiene las caracteristicas
propias de una disciplina escolar, segtn se ha descrito en el capitulo inicial, es decir, una reorga-
nizacion y adaptacion de contenidos cientificos con sentido escolar.

Para desarrollar los contenidos de Fisicoquimica se han seleccionado cuatro ejes tematicos. Estos ejes
tematicos posibilitan la comprension de los fendmenos fisicos y quimicos, acorde a las interpretacio-
nes teoricas actuales, ellos son:

la naturaleza corpuscular de la materia
el caracter eléctrico de la materia
materia y magnetismo

fuerzas y campos

Dentro de estos ejes se detallan los contenidos que se trabajaran a lo largo del afio. Los contenidos
incluidos, tienen sus referentes disciplinares en la fisica y en la quimica y resultan imprescindibles
para la formacion posterior. Incluyen temas que son propicios para ampliar el espectro de conceptos
con los cuales pueden describirse los fenomenos naturales (fenomenos eléctricos, magnéticos, cor-
puscularidad de la materia, modelo atomico, entre otros).

Estos temas se desarrollaran en el aula de acuerdo a las dos grandes lineas propuestas para este afio:
el trabajo con los contenidos a partir de problemas y la introduccion del uso de modelos de ciencia
escolar. Es pertinente destacar que estos contenidos fueron seleccionados de modo tal que el planteo
sea integrado, es decir:

no se pretende trabajar temas de fisica en un periodo y de quimica en otro.

Los ejes estan necesariamente atravesados por cuestiones propias de la produccion de conocimiento
cientifico y las relaciones dialécticas que se establecen entre ciencia y sociedad. Estas problematicas
referentes a “La investigacion cientifica y tecnoldgica” son también contenidos de la materia, y se
abordaran junto con los conceptos en cada uno de los nucleos tematicos, acorde con el enfoque di-
dactico propuesto.

Esto implica ensefar los contenidos disciplinares incorporando, simultdneamente, la reflexion sobre la
ciencia, su metodologia, sus alcances y las repercusiones para la vida social (al respecto puede verse
el apartado sobre Imagen de ciencia e implicaciones para su enseiianza en "La Ensefianza de las
Ciencias Naturales en la SB" que figura al inicio de Ciencias Naturales en este disefo).

El disefio contiene una progresion explicita de los contenidos, tanto en los aspectos conceptuales
como en los vinculados con los procedimientos de las ciencias, que permita construir progresivamen-
te con los alumnos/as redes tematicas y actividades cada vez mas aproximados a los de la ciencia
erudita. Esto define una relacion entre los contenidos de los tres primeros afios de la secundaria tal
que, los de este 2° afo, se apoyan en los contenidos y las practicas realizadas durante el 1° afo que
continuaran complejizandose posteriormente.

Mientras que en la propuesta para 1° aflo hay una orientacion de caracter descriptivo -a nivel ma-
croscopico- centrada en la observacion sistematica, los procesos de medicion y clasificacion, y la
introduccion de términos especificos para precisar el contenido de las observaciones, en este 2° afio
se avanza en la conceptualizacion de los fendomenos a partir de los modelos de ciencia escolar.
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Para 2° afio se presenta un conjunto de contenidos que permite trabajar sobre la explicacion y
comprension de fenomenos a partir de la construccion y el uso de los modelos de ciencia escolar

Esto implica incorporar en las explicaciones y justificaciones de los mismos, conceptos mas abstractos
y referencias a otros niveles de descripcion-nivel microscopico y atobmico-molecular-.

LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DE FisicoQuimica

Criterios de seleccion de los contenidos

Los criterios utilizados para la seleccion de los contenidos en este disefio son los siguientes:

e relevancia y actualidad;

e adecuacion a los fines de la SB;

e pertinencia en relacion con los propositos y el enfoque para la ensefianza;

relacion de continuidad y progresiva complejizacion respecto de los temas trabajados en el 1°
afo de la SB.

Es preciso recalcar que los contenidos tienen caracter prescriptivo y constituyen los conocimientos
que todos los alumnos/as de la jurisdiccion deben haber construido al final del afio. Sin embargo, los
contenidos seleccionados, y el orden que se establece en la presentacion, no implican una estructura
secuencial unica dentro del aula. En este sentido, el disefio posibilita diferentes alternativas en lo que
respecta a la organizacion de los contenidos, en funcion de las diversas integraciones que puedan
realizarse con ellos. Sera el docente quien tenga a su cargo la organizacion y la secuenciacion mas
apropiada de estos contenidos conforme a las condiciones del contexto en que desarrolle su tarea.

Conceptos organizadores

Para la organizacion de los contenidos propuestos para Fisicoquimica se tomaron como referencia
conceptos metadisciplinares que actuan como orientadores e integradores de los conocimientos
procedentes de las distintas disciplinas que componen la materia:

e La nocién de interaccion como punto de partida para comprender la organizacion del medio,
ya que es la relacion entre elementos materiales, en la que se produce una influencia mutua
que modifica de alguna manera las caracteristicas de esos objetos y el sistema formado por los
mismos.

e La nocion de sistema que permite una comprension global de la realidad, entendida como un
complejo conjunto de elementos interrelacionados e integrados. Lo esencial de un sistema es el
caracter organizacional de las interacciones que generan propiedades emergentes.

e La nocion de cambio, ligada a la categorizacion del espacio y del tiempo. En algunos cambios la
transformacion supone cambios de posicion, en otros la propia naturaleza del objeto se modifica,
lo que permite una concepcion dinamica de la realidad.

e El concepto de representacion que refiere a las construcciones que se elaboran a los fines de las
explicaciones y descripciones. Las representaciones emergen de interacciones entre el sujeto y el
fendmeno estudiado, y poseen diversos grados de abstraccion.

ESTRUCTURA DE ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Esquema de contenidos

Dentro de este disefio se ha organizado la presentacion de los contenidos para Fisicoquimica de
acuerdo al siguiente esquema:
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Nucleos de
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Representacion

Ejes tematicos

En este disefio curricular los conceptos o saberes se han agrupado en ejes a los fines de su organiza-
cion y presentacion. Los ejes son los presentados al inicio de este capitulo:

e |a naturaleza corpuscular de la materia

e ¢l caracter eléctrico de la materia

e magnetismo y materia

e fuerzas y campos

A su vez, a los fines de la especificacion de los ejes tematicos, se desarrollan nucleos sintéticos de
contenidos. En ellos, se agrupan objetos o fenomenos que son interpretados desde un modelo comun.
Se muestran, a continuacion, los contenidos a trabajar en 2° aflo ordenados de acuerdo al esquema:

LA NATURALEZA
CORPUSCULAR DE LA MATERIA

e Estados de la materia

e Soluciones

FUERZAS Y CAMPOS e Cambios fisicos y MAGNETISMO Y MATERIA
quimicos
® Imanes naturales y
® Fuerzas Interacciones artificiales
y campos ® Magnetismo

EL CARACTER ELECTRICO
DE LA METERIA

aplicaciones

* Modelo sencillo de
atomos

® |os materiales frente a
la electricidad

® |3 corriente eléctrica
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Existen relaciones multiples entre los contenidos incluidos en cada nucleo, lo que permite abordarlos
desde muy diversas secuencias y organizaciones.

Es importante notar que la organizacion de los nucleos tematicos no obedece a las secuencias ni or-
denamientos disciplinares clasicos porque se busca, justamente, favorecer un abordaje escolar.

Sobre las secuencias de contenidos

Los conceptos incluidos en esta materia presentan vinculaciones necesarias y relevantes que caracte-
rizan los fendmenos que fueron seleccionados para trabajar los modelos de ciencia escolar propues-
tos. En este sentido, los nucleos sintéticos de contenidos, no agotan las posibilidades de trabajo de
cada eje, lo que hace posible y deseable que las grandes lineas que trazan los ejes sean retomadas, una
y otra vez, al presentarse la ocasion, aun cuando se trate de otro eje tematico.

Asi, por ejemplo, al trabajar sobre la naturaleza eléctrica de la materia se propone el tema de pilas en
el que la energia quimica es transformada en energia eléctrica a partir de la reaccion correspondiente.
Es, entonces, un buen momento para asociar, en este fenomeno complejo, todos los temas que hayan
sido trabajados (reacciones quimicas, expresion de las ecuaciones, naturaleza corpuscular y eléctrica
de la materia, corriente eléctrica) promoviendo, ademas, la reflexion acerca de la diferencia entre el
fendmeno vy los diversos modelos tedricos que intervienen en su explicacion.

Se trata de explicitar la diferencia entre teoria y realidad, mostrando como el proceso que se produce
es unico y complejo y que, sin embargo, contiene, desde el punto de vista tedrico, diferentes nociones
que concurren a su explicacion completa. Por lo tanto, la secuenciacion y la organizacion de los con-
tenidos, no tiene por qué obedecer a cada uno de los bloques, quedando esta decision a cargo de cada
docente. lgualmente, algunas aclaraciones son importantes en este sentido porque estan vinculadas
a restricciones que imponen las logicas de la ensefianza:

¢ Resulta mas adecuado trabajar primero sobre la naturaleza corpuscular de la materia que so-
bre su caracter eléctrico. El modelo cinético- molecular, es mas sencillo que el modelo atémico
y permite explicar un gran numero de fenomenos (como la difusion, los estados de agregacion,
la naturaleza del cambio quimico, entre otros) consolidando la idea de la corpuscularidad de |a
materia. Las particulas en el modelo cinético- molecular no tienen estructura, a diferencia del
atomo, que aun en su modelo mas sencillo, presenta estructuras complejas. Introducida la no-
cion de corpuscularidad, es posible comprender la nocion de atomo que tiene un caracter mas
abstracto, y que es necesaria para introducir la invariancia en el cambio quimico, asi como el
caracter eléctrico de la materia.

e Por lo tanto, es conveniente comenzar a partir del modelo corpuscular, utilizarlo en la explica-
cion de los fenomenos fisicos y pasar después a la naturaleza eléctrica, retomando o iniciando el
tratamiento del cambio quimico posteriormente. El tema pilas, da pie a esta integracion y puede
iniciarse con ello, la tarea sobre reacciones quimicas y su expresion simbdlica, a través de ecua-
ciones.

¢ Resulta conveniente iniciar el trabajo sobre el eje “"fuerzas y campos” después de haber
trabajado el caracter eléctrico y los fendmenos de magnetismo. La nocion de campo puede
comprenderse mejor si el alumno/a conoce, previamente, referentes concretos donde dicha no-
cion pueda anclarse. Tales referentes pueden construirse en los ejes dedicados a magnetismo y
materia y caracter eléctrico de la materia.

Teniendo en cuenta estas dos observaciones, los contenidos pueden organizarse de diversos modos en
el momento de planificar y decidir su secuencia; de acuerdo a los criterios que cada docente encuen-
tre mas convenientes. Lo importante es generar secuencias y organizaciones que posibiliten el trabajo
sobre todos los contenidos involucrando los aspectos metodologicos y de procedimientos, con que la
actividad cientifica y esta propuesta curricular, estan impregnadas.
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CONTENIDOS

La naturaleza corpuscular de la materia

Estados de la materia

Estados de la materia. Organizacion de los tres estados: solido, liquido y gaseoso. Cambios de Es-
tado. Fusion, solidificacion, sublimacion, volatilizacion, licuacion, vaporizacion. El estado gaseoso.
Caracterizacion del estado. Modelo cinético-molecular. Las variables que afectan el estudio del es-
tado gaseoso: volumen, presion, temperatura y masa. Escala Kelvin. Las leyes experimentales sobre
el estado gaseoso: Boyle-Mariotte, Charles y Gay-Lussac. Ecuacion de estado para el gas ideal.

Con los contenidos de este ntcleo se pretende introducir a los alumnos/as en la naturaleza corpuscu-
lar de la materia a partir del trabajo con las nociones de |a teoria cinético-molecular. Al comprender
a la materia como discreta, no continua, formada por particulas en movimiento, con una determinada
energia, es posible reflexionar sobre la organizacion de las particulas en los diferentes estados de
agregacion y como esta organizacion determina ciertas caracteristicas observables de cada estado,
explicar por qué los solidos presentan forma y volumen definidos, los liquidos pueden fluir y ser prac-
ticamente incompresibles, los gases tienden a ocupar todo el espacio disponible y por qué, dada su
organizacion peculiar, no tienen forma ni volumen propio.

Asimismo, hacer evidente que estos cambios en la organizacion espacial de las particulas en los
diferentes estados no implican cambios en la composicion interna de las mismas, con lo cual la
naturaleza de cada sustancia permanece inalterada, lo que permite caracterizarlos como cambios
fisicos- concepto que puede ser retomado al distinguirlo de los cambios quimicos en el tercer nucleo
de contenidos-.

Trabajar, experimentalmente, sobre los cambios de estado de diversas sustancias, permite aprender
los procesos fisicos involucrados; a la vez que obtener valores de las temperaturas a las que estos
procesos ocurren e identificar los puntos de fusion y ebullicion como propiedades intensivas de las
sustancias.

En este nucleo se profundiza el tratamiento del estado gaseoso en particular, mostrando no so6lo
sus caracteristicas sino las magnitudes que lo afectan y lo definen: presion, temperatura, volumen y
masa. Se presentan las primeras leyes sobre el comportamiento gaseoso, a partir de las variables rele-
vantes para tal estado y su expresion matematica. Es importante trabajar, en este sentido, el proceso
que llevo a tales resultados.

Partiendo de determinaciones experimentales sencillas y controlando las variables adecuadas, se
evidencian ciertas regularidades que son expresables matematicamente, como relaciones de propor-
cionalidad directa (leyes de Gay Lussac) o inversa (ley de Boyle). Para explicitar estos contenidos se
puede proponer, a partir de datos experimentales dados por el profesor o tomados de la experiencia
directa -si fuera posible-, construir tablas y graficos en ejes cartesianos que permitan deducir comoy
por qué se pueden expresar matematicamente, para generalizar después estos resultados.

Se introduce el problema de la cuantificacion, la determinacion de magnitudes y la expresion de
resultados experimentales a través de expresiones matematicas que permiten generalizar comporta-
mientos de los gases, a traves de un modelo- el de gas ideal- y predecir comportamientos esperables
en sistemas gaseosos. De modo que, este nlcleo de contenidos, facilita el tratamiento de todos aque-
llos aspectos referidos a lo especifico de las construcciones cientificas en ciencias naturales: aspectos
metodoldgicos, conceptuales, tedricos y practicos.

Al trabajarlos como parte de un quehacer destinado a dar explicaciones sobre el mundo natural, se
introduce a los alumnos/as en un tipo de actividad escolar que posibilita mostrar los problemas que
plantea el conocimiento cientifico.
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Con la obtencion de las expresiones matematicas y su significado fisico, se pueden plantear situacio-
nes problematicas cotidianas sobre sistemas gaseosos. Un ejemplo privilegiado es la mezcla gaseosa
formada por el aire, que es un contenido en comun con el nucleo referido a soluciones.

El estudio de los sistemas gaseosos, permite varias integraciones con los distintos nucleos de conteni-
dos, lo que posibilita enfocar el contenido desde diversos puntos de vista, resignificandolo con cada
nuevo aporte.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

e construir una primera interpretacion de la discontinuidad de la materia usando el modelo ciné-

tico- molecular;

representar a través de modelos iconicos o tridimensionales, la disposicion de las particulas en

cada uno de los estados de agregacion;

caracterizar el estado gaseoso desde el modelo cinético- molecular;

reconocer las distintas variables que afectan a un sistema gaseoso;

medir valores de diversas propiedades (masa, presion, volumen, temperatura);

graficar resultados experimentales y deducir de tales representaciones, las expresiones matema-

ticas correspondientes, asi como el significado fisico de las mismas;

e predecir el comportamiento de un sistema gaseoso al modificarse cualquiera de las variables que
lo afectan.

Soluciones

Sistemas homogéneos: soluciones y sustancias. Soluto y solvente. Soluciones de liquido en liqui-
do, solido en liquido, gas en gas, gas en liquido, solido en sdlido. Mezclas gaseosas y aleaciones.
Concentracion de las soluciones. Expresiones fisicas corrientes: %m/m, %m/V, % V/V. Convenien-
cia de la aplicacion de cada criterio en funcion de los componentes de las mezclas. Separacion
de componentes de una solucion: destilacion, destilacion fraccionada, evaporacion, cristalizacion.
Concepto de fase y componente. Concepto de sustancia. Clasificacion de las soluciones en funcion
de la concentracidn y la temperatura: saturadas, no saturadas, sobresaturadas.

Se retoma, en este nucleo, el tema de las mezclas, ya trabajado en el 1° afo, sistematizando su tra-
tamiento. A partir del modelo corpuscular, se espera introducir a los alumnos/as a la nocion de la
interaccion entre particulas en el proceso de disolucion, tratando de dar una explicacion sencilla de
este fendmeno sin introducir aun las precisiones acerca de los diversos tipos de fuerzas intermo-
leculares.

Es decir, se espera que los alumnos/as construyan -a partir de la experimentacion y de los modelos
teoricos de la materia- la nocion de interaccion entre las particulas de soluto y solvente y la discon-
tinuidad de ambas, que permiten formar un todo homogéneo, pero discontinuo.

Debe ponerse especial énfasis en presentar ejemplos de soluciones diversas, formadas por sustancias
que, antes de mezclarse para componer la solucion, estén en distintos estados de agregacion para
evitar que construyan la idea errénea de que cualquier sustancia solida al mezclarse para formar una
solucion sera necesariamente el soluto o que el solvente sera siempre agua.

A fuerza de dar ejemplos o experimentar asiduamente con soluciones acuosas de distintas sales, los
alumnos/as pierden la nocion mas integral del concepto de solucion como sistema homogéneo de mas
de un componente, independientemente del estado de agregacion en que se encuentren originalmen-
te las sustancias que han de formar la mezcla.

Es decir, se pierde de vista la amplitud del concepto, al tiempo que se omiten soluciones de importan-
cia tales como las mezclas de gases- por ejemplo el aire, entre las que se pueden trabajar también los
aspectos referidos a la composicion del mismo y a como, los fendmenos asociados a la contaminacion,
permiten la aparicion de humos y nieblas- y a las aleaciones metalicas, de gran importancia por sus
aplicaciones tecnologicas.
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Se presenta una primera aproximacion al concepto de concentracion y al calculo de las mismas
de acuerdo a criterios fisicos sencillos. Se espera que los alumnos/as puedan comenzar a operar con
la cuantificacion de magnitudes que ya fueron trabajadas en el 1° afio, como la masa y el volumen,
comprendiendo la necesidad de medir en ciencias y ejercitando esta practica. Aqui, las experiencias
sencillas para la determinacion de masas y volumenes son importantes para fortalecer la practica
adquirida el aflo anterior en el uso de instrumentos de medicion y la determinacion de cantidades
desde el punto de vista experimental, asi como para la comunicacion de resultados experimentales y
los calculos asociados. Esto permite comprender mejor el concepto de concentracion como relacion
entre las cantidades de soluto y solvente o solucion.

Desde el punto de vista practico, son determinaciones sencillas que se pueden realizar con utensilios
de uso doméstico: para la cuantificacion se pueden utilizar balanzas de cocina y las determinaciones
de volumenes se pueden realizar con las jarras de medidas o botellas de material descartable o vasos
plasticos que los mismos alumnos/as pueden calibrar.

La calibracion de los instrumentos, el problema asociado a la obtencion de una medida, es un inte-
resante problema, ya que admite varias soluciones alternativas y pone en evidencia el significado de
la medida como relativa a un patron definido como tal. Es una buena oportunidad para introducir
al problema del error. Los problemas que pueden presentarse a los alumnos/as para su resolucion
tienen dos posibilidades que habria que explorar. Por un lado, la practica para entender y reforzar los
algoritmos implicados y por otro, problemas de caracter tedrico y/o metodologico sobre los inconve-
nientes que pueden presentarse en el proceso de medicion.

Otro aspecto que cabe destacar en este nucleo es el de la eleccion del criterio de expresion de las
concentraciones en funcion del estado de agregacion que presenten, antes de formarse la mezcla, las
sustancias que vayan a ser soluto/s o solvente. Es importante proponer a los alumnos/as situaciones
que les permitan hipotetizar acerca de qué determinaciones experimentales sera mas sencillo realizar
-si determinar masa o volumen- en caso de que la sustancia que opere como soluto se encontrara
originalmente como solido, liquido o gas y de qué factores depende la eleccion del criterio de con-
centracion seleccionado en cada caso.

También se revisan, en este nucleo, los métodos de separacion de los componentes de una solucion
que fueran abordados el afo anterior y que deben ser profundizados a la luz de las nuevas interpre-
taciones teoricas presentadas.

A traveés del disefio e implementacion de experiencias que permitan la separacion de componentes de
diversas soluciones y/o la resolucion de problemas hipotéticos planteados, se puede lograr una pri-
mera aproximacion a la nocion de sustancia, entendida como una clase de sistema homogéneo que, a
diferencia de las soluciones, no puede ser separado por métodos de fraccionamiento.

Se propone, asimismo, una profundizacion del tema de soluciones, introduciendo el concepto de
solubilidad y el factor temperatura como una variable determinante. Se pretende, en esta instan-
cia, una aproximacion al fendmeno y una primera interpretacion del mismo asociada al modelo de
particulas utilizado.

Es importante tener en cuenta que estos contenidos permiten poner en juego todos los aspectos
asociados al quehacer cientifico, tanto experimentales como conceptuales, y abordar las cuestiones
vinculadas a la comunicacion e interpretacion de resultados en diversos formatos (tablas, graficos,
expresiones matematicas), tanto como al debate y la argumentacion sobre las ideas que se vayan
construyendo (ver Orientaciones didacticas).

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos los alumnos/as podran:

e interpretar las interacciones entre particulas de soluto y solvente como responsables del proceso
de disolucion;
e clasificar soluciones de acuerdo a su concentracion a una dada temperatura;
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e separar componentes de soluciones utilizando el método apropiado y formular una primera in-
terpretacion del concepto de sustancia;

e calcular la concentracion de diversas soluciones expresadas mediante criterios fisicos sencillos;

e reconocer la variedad de soluciones que, en distintos estados de agregacion, son utilizadas coti-
dianamente;

e seleccionar el método mas adecuado de separacion de componentes segun las caracteristicas de
las soluciones a separar.

Cambios fisicos y cambios quimicos

Reacciones quimicas sencillas de aparicion en la vida cotidiana: combustion, redox (corrosion),
sintesis, descomposicion. Reacciones quimicas como reestructuracion de enlaces con conserva-
cion de atomos de cada elemento. Diferencia con los procesos fisicos (disolucion y difusion).
Primera nocion que distingue los cambios fisicos y quimicos (criterio de irreversibilidad).

Los contenidos de este nucleo son una introduccion al problema del cambio quimico, su especifi-
cidad y los factores que lo distinguen de un cambio fisico. Este tema complejo, se introduce a través
de la presentacion de un abanico de fendmenos quimicos que se producen a diario (reacciones de
combustion, reacciones redox, de corrosion, reacciones vinculadas al fendmeno de lluvia acida, entre
otras) para permitir, por un lado, una aproximacion al contenido y, por otro, la construccion de una
primera interpretacion desde el marco tedrico de tales procesos. Es conveniente trabajar con reac-
ciones en las cuales haya desprendimiento de gases, para que pueda continuarse el tratamiento del
estado gaseoso y sus caracteristicas.

Se hace necesario destacar que no se trabajaran las ecuaciones de formacion de las diversas clases
de sustancias, ni su clasificacion en oxidos, acidos, hidroxidos o cualquier otro tipo de compuestos,
ni las cuestiones vinculadas a la nomenclatura. Las sustancias (simples o compuestas) con las que
se trabajen (experimentalmente o para ejemplificar) se nombraran adecuadamente y se escribiran
sus formulas quimicas o las ecuaciones que resulten pertinentes, explicitando el significado de las
mismas y la necesidad de convenir los nombres de las sustancias en la comunidad cientifica, pero sin
entrar al problema de la tipificacion ni la sistematizacion de la nomenclatura (ver Orientaciones
didacticas).

Lo que aqui se espera es una aproximacion al problema del cambio quimico -entendido éste, en una
primera instancia como destruccion de las sistemas atomicos iniciales y la formacion de otros nuevos,
con conservacion de los atomos tanto en cantidad como en calidad- y también una primera explica-
cion tedrica de fendmenos que ocurren habitualmente como la combustion, el problema del uso de
combustibles fosiles o la contaminacion atmosférica. Es probable que en esta primera aproximacion
los alumnos/as interpreten el cambio quimico como un proceso irreversible con destruccion de las
sustancias reaccionantes, aproximacion que en esta introduccion se aceptara como valida.

Al mismo tiempo, se trabajara el problema del lenguaje y las expresiones simbolicas de la quimica
en cuanto al uso, sentido y significado de las ecuaciones, asi como el problema del balanceo de las
mismas - por tanteo- para indicar la conservacion de atomos de cada elemento, iniciando a la nocion
de conservacion de la masa. No es pertinente para el trabajo en este afio, avanzar hacia cuestiones
mas complejas, ni introducir métodos para equilibrar ecuaciones, ni pretender el uso de las mismas
en calculos de ninguna especie.

Podrian realizarse, en cambio, representaciones iconicas que permitieran consolidar las nociones de
cambio y conservacion que se verifiquen en las reacciones quimicas y que permitieran representar los
estados inicial y final del proceso enunciado, a través de la ecuacion quimica correspondiente. Esto,
ademas de facilitar la comprension teorica del cambio quimico a nivel de las particulas constituyentes
posibilita una primera comprension del concepto de proceso (ver en Orientaciones didacticas, uso
de modelos).
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Es preciso introducir en este punto cierta precision en el lenguaje que permita distinguir los procesos
a nivel fenoménico (macroscopico) de su explicacion teorica (atomico- molecular) tanto como dife-
renciar los procesos reales que ocurren en términos de reacciones, de sus correspondientes represen-
taciones, a través de las ecuaciones quimicas (ver Orientaciones didacticas, hablar, leer y escribir
en Fisicoquimica).

Otro contenido de este nucleo es diferenciar los cambios quimicos de los cambios fisicos -analizados
en el nucleo correspondiente a estados de la materia- en los cuales las sustancias conservan, a través
de todo el proceso, su composicion y su estructura.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos los alumnos/as podran:

reconocer la diferencia entre cambios quimicos vy fisicos;

construir una primera nocion de cambio quimico como destruccion irreversible de sustancias;

utilizar el modelo discontinuo de materia para interpretar el cambio quimico;

utilizar modelos icAnicos para representar los estados inicial y final de un sistema en el que ocu-

rra un cambio quimico y uno fisico, resaltando sus diferencias;

e realizar trabajos experimentales que permitan ver cambios a nivel macroscopico y explicar, utili-
zando el modelo, si se trata de cambios fisicos o quimicos, argumentando su posicion;

e reconocer el lenguaje simbolico propio de la quimica y la necesidad de su uso.

El caracter eléctrico de la materia

Modelo sencillo de atomo

Los componentes universales del atomo: electrones protones y neutrones. Ubicacion espacial:
nucleo y nube electronica. Nimero atomico. Nocion de elemento quimico como clase de atomo.
Simbolos quimicos. Introduccion a la tabla periddica. Grupos y periodos. Metales, no metales.

Se espera una introduccion al caracter eléctrico de la materia a partir de las cargas encontradas en
los atomos. Si bien la naturaleza atomica de la materia ya ha sido presentada en afos anteriores,
se tratara en este afo, a partir de la nocion de modelo atomico. El caracter del modelo atomico a
ensefar no es el de modelo atomico moderno en toda su extension, sino un modelo de atomo que
se introduce a los fines de dar una ruta explicativa de las propiedades macroscopicas tales como las
distintas conductividades (térmicas y eléctricas) o el transporte de carga.

Los atomos seran modelizados sin prestar demasiada atencion a su estructura interna. Debe resaltar-
se el caracter neutro de los atomos, lo cual implica la existencia de igual cantidad de carga positiva
como negativa dentro de los mismos.

Se debe poner el énfasis en el caracter "teorico” del modelo atdbmico como construccion que da
cuenta de fendomenos observables. Por este motivo, es importante resaltar como estas estructuras
permiten construir una idea acerca de la constitucion de la materia y dar explicaciones de cambios
quimicos y fisicos, sin limitarse a describir los componentes del atomo.

Los contenidos de este nucleo permiten trabajar en la construccion de modelos iconicos y tridimen-
sionales que posibilitan a los alumnos/as un acercamiento a la nocion mas abstracta de atomo. Es
fundamental si se trabaja con ello, hacer especial hincapié en las formas de representacion del mo-
delo teorico y sus limites, promoviendo la reflexion conjunta sobre los problemas de escala y dimen-
siones que deberian respetarse (ver Orientaciones didacticas, uso y construccion de modelos). Por
ejemplo, el problema de las escalas en la representacion sabiendo que, segun los datos que permite
calcular el modelo atdbmico moderno, la relacion existente entre las dimensiones del niicleo atomico y
las del atomo es de 1075, Plantear desde alli, con qué materiales y de qué medidas se podria construir
una maqueta que respetara esos datos experimentales.
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Se introduce el concepto de numero atomico como aquello que caracteriza a cada tipo de atomo, de
manera de ir construyendo de a poco, el concepto mas general y mas abstracto de elemento. Con el
concepto de numero atomico indagar en la tabla periodica la ordenacion de los elementos de acuer-
do a numero atdmico creciente. Mostrar el ordenamiento en grupos y periodos que dan la ubicacion
de los elementos, de lo que se derivan importantes caracteristicas quimicas de las diversas clases de
atomos. Introduccion a la division mas amplia en metales, no metales, gases nobles y las propiedades
generales de cada uno de estos tres grupos de elementos, sin entrar en mas detalles sobre las carac-
teristicas del resto de los grupos.

No se espera, en este punto, profundizar en la construccion de la tabla, ni hacer alusion a la estructura
del 4tomo o su configuracion electronica en relacion con la ubicacion del elemento en ella. Sdlo se
presenta la tabla a modo instrumental, para comenzar a mostrar la ordenacion de los elementos en
funcion del numero atomico y familiarizarse con ella. Es importante destacar, al trabajar con la tabla
periodica, la utilidad de la misma, asi como el esfuerzo colectivo que significo la sistematizacion de
datos para su construccion. También mostrar la cantidad de informacion que la tabla contiene y que
resulta imprescindible para el trabajo del quimico. Dado que el estudio de la tabla periodica sera
objeto de un tratamiento posterior, no se espera avanzar mas alla de lo enunciado en este 2 ° afio.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos los alumnos/as podran:

e interpretar, a partir del uso de un modelo sencillo de atomo, la naturaleza eléctrica de la materia;

e reconocer al numero atdmico como caracteristico de cada elemento;

e vincular el numero atoémico con la naturaleza y composicion de cada tipo de atomo;

e reconocer las formas de representacion propias de la quimica a través de los simbolos de los
elementos;

e diferenciar entre grupos y periodos de la tabla periodica;

e distinguir elementos metalicos y no metalicos en la tabla periodica;

e clasificar los elementos en metales y no metales de acuerdo a sus propiedades.

Los materiales frente a la electricidad

Electricidad estatica, por frotamiento o por induccion. Fuerza eléctrica. Nocion de campo eléctri-
co. Induccidn electrostatica. Efecto de puntas. Conductores y aislantes.

A partir del modelo de atomo neutro pero con cargas en su interior, pueden trabajarse fenomenos ta-
les como la electricidad estatica, las fuerzas eléctricas y el comportamiento de los distintos materiales
frente a la electricidad. Es importante mostrar que todos los fendmenos eléctricos que se estudiaran,
pueden ser explicados a partir de solo tres ideas: la existencia de dos tipos de cargas, la interaccion
entre ellas, o sea que ellas se atraen o se repelen y su conservacion, es decir que no se crea ni se des-
truye carga sino que solo puede trasladarse dentro de un cuerpo o pasar de un cuerpo a otro.

Seguramente los alumnos/as ya poseen una idea previa acerca de la existencia de cargas, pero es
importante consolidarla ya que, la existencia de cargas y de fuerzas entre cargas, seran las bases de
modelo explicativo de todos los fendmenos eléctricos que se trataran. Como elemento novedoso se
introducira, por primera vez, la nocion de campo como mediador de fuerzas, como portador de in-
teraccion, en particular de la interaccion eléctrica, introduciendo las lineas de campo y explicitando
su caracter de modelo (simbolico), haciendo especial hincapié en la diferencia entre el campo y su
representacion.

El fendmeno electrostatico se puede introducir por dos caminos, ya sea a partir de experimentos
sencillos con materiales de uso cotidiano produciendo electricidad estatica por frotamiento, o bien
como una especulacion (un experimento pensado) acerca de qué sucederia con otros objetos si un
determinado material perdiera o ganara cargas.
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Un ejemplo: pueden analizarse juegos como el de atraer papeles o pelotitas de telgopor al frotar
una barra de vidrio o pldstico con un pafio, mostrando que en el objeto frotado se generan cargas
por un efecto mecdnico, y que a su vez éste puede atraer a otros objetos que no estdn cargados.

A partir de alli, puede introducirse la nocion de induccion electrostatica, interpretandola como una
redistribucion de cargas en un material. Un aspecto a analizar en los fenémenos electrostaticos es ver
como afectan las condiciones de humedad en el ambiente a estos efectos y elaborar con los alumnos/
as hipotesis acerca de las posibles razones de este comportamiento.

La nocion de induccion eléctrica también puede ser util para discutir acerca de cual es el medio a
través del cual la fuerza eléctrica del objeto cargado “llega” hasta el otro objeto, forzando el reaco-
modamiento de las cargas. Este es un comienzo posible para introducir la nocion de interaccion a
distancia y de campo eléctrico. Al tratar esta nocion es inevitable analizar la dependencia del campo
con la distancia al cuerpo que lo genera, introduciendo asi la idea de intensidad de la interaccion
dependiente de la distancia.

No se pretende introducir la descripcion de campo como fuerza por unidad de carga, ni tampoco sus
unidades sino dar un tratamiento cualitativo de los fendmenos eléctricos y describir al campo como
un portador de interaccion, analizando en qué lugares puede ser mas débil y en cuales mas intenso.

Al tratar el tema de la electrificacion por friccion o frotamiento y la induccion, no puede dejarse de
lado el estudio de la carga de las nubes durante una tormenta y los efectos electrostaticos que estas
producen (aumento del ozono atmosférico u otros). Los rayos podran analizarse al estudiar los despla-
zamientos de carga, asi como también presentar el efecto de puntas para explicar el funcionamiento
del pararrayos.

Al introducir el campo eléctrico como mediador de fuerzas, puede estudiarse el comportamiento que
tienen distintos materiales frente a los campos externos, en particular aquellos que en presencia de
un campo externo, conducen la corriente y aquellos que no. Puede, entonces, elaborarse un modelo
sencillo que explique este comportamiento a partir de la movilidad de las cargas provenientes de los
atomos o moléculas dentro del material utilizado.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

e interpretar los comportamientos eléctricos en los materiales a partir del modelo atomico y de su
estructura interna;

e utilizar la nocion de campo para explicar la interacciones eléctricas a distancia;

e comprender los distintos mecanismos que permiten dotar de carga a un objeto, induccion, frota-
miento, y reconocerlos en ejemplo cotidianos;

e representar graficamente las lineas de campo eléctrico de distintos objetos pudiendo hacer hipd-
tesis previas sobre las intensidades en distintos puntos del espacio;

e establecer analogias y semejanzas entre los fenomenos eléctricos atmosféricos y los cotidianos;

e clasificar los materiales en conductores y aislantes de acuerdo a su comportamiento frente a
campos eléctricos;

e realizar experiencias sencillas de electrostatica y predecir los resultados al afectar algunas de las
variables como cargas o distancias.

La corriente eléctrica

Modelo sencillo de conduccion eléctrica. Portadores de carga en solidos y en liquidos: metales
y electrolitos en solucidon. Pilas, conductores y resistencias. Nocion de corriente y de diferencia
de potencial. Circuitos eléctricos. Ley de Ohm. Unidades: Volt, Ampere, Ohm. Series y paralelos.
Energia disipada. Efecto Joule. Aplicaciones tecnoldgicas del efecto Joule. Consumo domiciliario.
Nociones de seguridad respecto de la electricidad.
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Al estudiar el comportamiento de los distintos materiales frente a los campos eléctricos, es impor-
tante introducir la nocion de que también existen campos dentro de los materiales, no solo fuera de
ellos, y que gracias a estos campos es que, por ejemplo, se mantienen unidos los atomos o moléculas
para formar asi materiales sélidos. Un tipo de campo eléctrico externo de especial interés, dentro de
los materiales, es el que producen las pilas o baterias y que pueden hacer mover las cargas libres en
el interior del material dando lugar a la corriente eléctrica. De esta manera, se puede explicar, sin
entrar en detalles técnicos, como la energia quimica de la pila se transforma en energia de un campo
eléctrico que puede hacer mover las cargas en los conductores.

No es necesario recurrir a un modelo de funcionamiento de las pilasy bastara decir que una determi-
nada reaccion configura una pila si es posible que, conectando una lamparita entre los extremos de
la pila, ésta se encienda. Se puede usar este criterio como indicador de la circulacion de la corriente
eléctrica en caso de no disponer de instrumentos de medicion mas avanzados como galvanometros
0 amperimetros, introduciendo la idea de resistencia como la “capacidad” o “facilidad” de un deter-
minado material de permitir el pasaje de la corriente. Se podran establecer escalas cualitativas de
conductividad de materiales (solidos, liquidos, soluciones) y ver cuales son mejores conductores y
eventualmente cuales son aislantes.

Un problema interesante, y que sequramente quedara abierto, es el problema de decidir si un material
conduce o no la corriente cuando no se disponga de instrumentos precisos para medirlo pero, justa-
mente, a eso se apunta: a mostrar que este modelo de conduccion necesita ser precisado en funcion
del aparato usado para medir.

Si no se dispone de un instrumento suficientemente preciso tal vez no se puedan distinguir peque-
fas corrientes y se concluya que el material estudiado es un aislante en vez de un conductor de alta
resistencia llegando, por este camino, a comprender que la distincion entre aislante y conductor es
convencional.

Dentro de las posibilidades experimentales de este nucleo esta la de construir pilas sencillas -como
las celdas de Daniell o arreglos con limones y electrodos de distintos materiales- y observar los dis-
tintos efectos de la circulacion de la corriente. Dado que no siempre se dispondra de instrumentos
para registrar estos efectos, a veces sera necesario recurrir a otros criterios para determinar si circula
corriente como, por ejemplo, un material que se calienta, un motor que se mueve, o una lamparita
que se enciende. Al funcionar la pila se podran observar ciertos cambios (por ejemplo, la aparicion
de depdsitos en los electrodos) y retomado o iniciando el tema de los cambios quimicos es posible
mostrar como estas manifestaciones dan cuenta de los mismos.

Una vez construida la nocion de corriente eléctrica como movimiento de cargas en solidos o en li-
quidos, y analizados los materiales que la conducen en funcién de su conductividad o resistencia, es
posible estudiar los distintos circuitos que pueden montarse y clasificarlos segun la forma de interco-
nectar las componentes, en caso de que haya mas de una de cada una. Para ello, primero es necesario
insistir con que la corriente necesita de un circuito (ruta cerrada para su circulacion) para luego pasar
a ver las componentes de los circuitos y su comportamiento.

Aqui, puede introducirse, por primera vez, la representacion grafica (modelo simbolico, Ver tipifi-
cacion de modelos en Orientaciones didacticas, tabla 1) de los circuitos con fuentes, resistencias y
cables que funcionan como conductores ideales. En este momento, es necesario volver sobre el mode-
lo y recordar que, lo que se representa como resistencia en una rama de un circuito, no es un Unico
elemento que tiene resistencia sino una representacion de aquellos elementos mas resistivos que los
demas (como lamparas, parlantes, motores, u otros).

Es importante hacer notar que los "cables” tienen resistencia porque son materiales, pero que la mis-
ma es tan pequefa que puede pensarse que lo Unico que muestra los efectos es la lampara o el motor,
aunque si el cable fuese suficientemente largo o demasiado delgado, la acumulacion de su resistencia
en un tramo largo haria que el efecto se notara.
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Una vez presentados los circuitos, puede introducirse la ley de Ohm para estudiar la relacion entre
corrientes, pilas y resistencias. De esta manera, se puede obtener una relacion cuantitativa entre las
corrientes, fuentes y resistencias para circuitos sencillos. Este tratamiento matematico debera intro-
ducirse progresivamente recordando que es s6lo una herramienta de calculo que permite una repre-
sentacion del fenomeno. Se introduciran las unidades necesarias y se analizaran los valores tipicos de
corrientes y diferencias de potenciales que aparecen en el uso diario. Las energias consumidas a lo
largo del afio ya fueron analizadas el afio anterior (1° afio SB) asi que, en este afio, se puede organizar
una propuesta de indagacion tratando de ver cuales son los aparatos que mas consumen en cada
momento del dia.

No es necesario presentar las formulas de los circuitos serie y paralelo, sino mas bien, lograr que
los alumnos/as comprendan cual puede ser la utilidad de que algunos elementos se conecten en serie
en un circuito y otros en paralelo, presentando especial interés en comparar la forma en que se dibuja
un arreglo (serie o paralelo) con la forma en que se construye el circuito considerado; para evitar que
el alumno/a pueda dibujar algo que después no puede reconocer en la practica.

Un ejercicio interesante para trabajar con modelos a partir de la corriente eléctrica, consiste en
trazar las posibles rutas de los cables que alimentan el aula o la escuela elaborando un modelo a
escala que represente los cables y que, efectivamente, explique como circula la corriente dentro
del edificio, indicando qué elementos estan en serie con otros y cudles en paralelo.

Al tratar los circuitos es posible, aunque no imprescindible, introducir el modelo hidraulico de la
corriente en un circuito (modelo escolar), estableciendo analogias entre el caudal de liquido y la co-
rriente, el del motor y la pila. Este modelo solo es de interés si van a analizarse sus consecuencias y
luego se van a poner a prueba en un circuito eléctrico real.

Como se menciono mas arriba, puede vincularse el tema de la electricidad con lo trabajado en el 1°
ano respecto de los consumos energéticos domiciliarios, comparando los gastos de energia eléctrica
en el hogar, en unidades dadas por la propia boleta de la compania de energia eléctrica y asociando
este consumo con el efecto Joule. No serd necesario seiialar que la corriente eléctrica domiciliaria
es alterna, sino que bastara con modelizar los enchufes como “pilas”. Introduciendo la potencia y su
calculo en unidades internacionales se podra calcular, por ejemplo, las resistencias tipicas de helade-
ras, tostadoras o lamparitas a partir de su potencia nominal.

Al tratar los circuitos eléctricos, es inevitable hacer referencia a los elementos de seguridad con rela-
cion a la electricidad, tanto en lo vinculado a fenomenos electrostaticos como, por ejemplo, la carga
electrostatica de vehiculos en movimientos, como también las normas elementales de seguridad
eléctrica hogarefa y su interpretacion a partir de los modelos de conduccion, explicando el papel del
organismo como conductor y los peligros de la circulacion de corriente por el cuerpo.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

e interpretar la corriente eléctrica como movimiento de cargas y conocer sus principales propieda-
des y caracteristicas;

e reconocer los distintos elementos de un circuito eléctrico sencillo y explicar su funcionamiento;

e conocer las unidades en que se expresan las variables de un circuito, como intensidad, diferencia
de potencial y resistencia;

e representar graficamente circuitos eléctricos sencillos y elaborar modelos de algunos de uso
frecuente como linternas, llaves eléctricas y otros;

e reconocer los distintos tipos de arreglos que pueden darse en un circuito y poder sefialar la fun-
cionalidad de cada uno de ellos;

e realizar calculos sencillos sobre circuitos eléctricos;

e disefar y construir circuitos eléctricos sencillos que modelen situaciones cotidianas;
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e utilizar unidades adecuadas para expresar potencias eléctricas y poder estimar potencias eléctri-
cas disipadas por diversos aparatos a partir de un modelo sencillo;

e conocer y reconocer los cuidados necesarios al trabajar con corriente eléctrica y las normas de
sequridad en el hogar.

Magnetismo y materia

Imanes naturales y artificiales

Magnetismo. Polos magnéticos. Imanes naturales. Materiales ferromagnéticos. Magnetismo in-
ducido. Lineas de campo magnético.

El magnetismo, igual que la electricidad, ofrece la posibilidad de trabajar un modelo para las interac-
ciones a distancia. La introduccion al magnetismo puede realizarse usando experiencias basadas en
imanes permanentes y mostrando los fenomenos de induccion magnética transitoria y permanente
(atraccion de un iman de heladera o magnetizacion de un clavo de hierro).

En este caso, existen tres caracteristicas principales de fenomenos magnéticos como ser: existencia
de polos magnéticos, su interaccion y el hecho de que no pueden hallarse polos magnéticos aislados.
Mediante estas tres caracteristicas, los alumnos/as podran explicar los distintos fenomenos magnéti-
cos como la atraccion y repulsion magnética, la induccion magnética - asociandola con la eléctrica- y
el magnetismo inducido.

Se espera que los alumnos/as puedan describir e interpretar los fenomenos magnéticos en términos
de fuerzas y representar graficamente los campos magneéticos. A diferencia del caso eléctrico, no se
pretende un tratamiento de modelado microscopico del magnetismo, que seria demasiado complejo.
Los experimentos con limaduras de hierro son muy graficos y, ademas, permiten trabajar la nocion
de modelo del campo, ya que si bien las limaduras se orientan de acuerdo a las lineas de campo, las
limaduras de hierro no son el campo (ver Orientaciones didacticas, uso y construccion de modelos,
investigaciones escolares).

Un planteo posible y fructifero es el de la comparacion y establecimiento de analogias y semejanzas
entre los fenomenos eléctricos y magnéticos que se seiialan en el proximo apartado.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

reconocer la existencia de fuerzas magnéticas y diferenciarlas de las eléctricas;

interpretar las fuerzas magnéticas a partir de la nocion de campo magnético;

utilizar la nocion de campo para explicar las interacciones magnéticas a distancia;

representar graficamente las lineas de campo magnético de distintos imanes;

clasificar los materiales a partir de su comportamiento frente a campos magnéticos;

explicar cualitativamente fendmenos cotidianos a partir de modelos con fuerzas magnéticas:
como la induccion magnética y el ferromagnetismo.

Magnetismo y aplicaciones

Brujulas. Polos geograficos y magnéticos. Campo terrestre. Nocion de declinacion magnética. Na-
vegacion. Interaccion con corrientes eléctricas. Electroimanes. Motores eléctricos.

A diferencia de la electricidad, la existencia de un campo magnético terrestre da origen a la posibi-
lidad de observar fenomenos magnéticos a escala geografica. Por esta razon, es interesante trabajar
la importancia que, histdricamente, se dio al magnetismo, y el caracter instrumental del que se lo
revistio ya que se lo podia usar para orientarse aunque no se conociera su origen. Puede senalarse
también, la importancia del campo magnético terrestre para el desvio de radiaciones solares, como
un ejemplo de interaccion entre magnetismo y cargas.

A partir de conocer las lineas de campo magnético terrestre, los alumnos/as podran imaginar cual
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sera el comportamiento de una brujula y de qué manera ésta permite la orientacion en el planeta. Es
interesante que los alumnos/as experimenten con la orientacion espacial basada en la brujula para
comprender su funcionamiento y comparar la orientacion por medios magnéticos con los modernos
sistemas de posicionamiento global satelital, para sefialar una importante influencia del avance tec-
noldgico a escala planetaria.

Otro aspecto importante del magnetismo es su interaccion con las corrientes eléctricas. Gran parte
del desarrollo tecnoldgico de la sociedad moderna esta basado en la interaccion entre campos mag-
néticos y corrientes eléctricas: los motores, las comunicaciones a distancia, el teléfono y los genera-
dores de corriente eléctrica son algunos ejemplos posibles.

Aunque para este afio de la escolaridad no esta previsto ensefar la doble relacion que existe entre
magnetismo y electricidad, es posible iniciar a los alumnos/as en las vinculaciones entre campos
eléctricos y magnéticos a partir de experiencias entre brujulas y corrientes eléctricas, que permiten
concluir que hay campos magnéticos “permanentes” como los de los imanes naturales o inducidos y
campos transitorios, que son generados por corrientes eléctricas.

Las interacciones entre circuitos eléctricos e imanes permiten la explicacion y construccion de mo-
delos sencillos de motores eléctricos. No se trata de analizar el funcionamiento de los mismos en
términos matematicos, pero si poder determinar cuales son las variables que influyen entre la fuerza
que ejerce un iman sobre un circuito y, eventualmente, una corriente sobre otra.

Al igual que en el caso eléctrico, es importante establecer 6rdenes de magnitud del campo magné-
tico a través de una comparacion entre los campos generados por corrientes domiciliarias o imanes
comerciales y el campo terrestre, solamente en forma cualitativa y sin introducir ecuaciones a tal
efecto.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

e interpretar el movimiento de los instrumentos de orientacion a partir de las interacciones entre
imanes y campos;

e comprender el funcionamiento de una brujula para orientarse espacialmente basado en el campo
magnético terrestre;

e reconocer y describir los principales fenomenos de interacciones entre magnetismo y electricidad
y ejemplificar con usos cotidianos;

e establecer comparaciones de magnitud entre distintos campos magnéticos a partir de sus efectos
sobre corrientes o imanes;

e explicar cualitativamente fenomenos cotidianos a partir de modelos con fuerzas magnéticas.

Fuerzas y campos

Fuerzas, Interacciones y campos

Las fuerzas y las presiones como medida de las interacciones. Interacciones de contacto y a dis-
tancia. Representacion de fuerzas. Unidades. Uso elemental de vectores para representar fuerzas.
Diagramas de fuerzas. Fuerza resultante. Nocion de campo de fuerzas. Representacion del campo.
Lineas de campo eléctrico y magnético.

En este afo, los alumnos/as comenzaran a introducirse al lenguaje de la fisica clasica intentando,
desde un principio, asociar los cambios en los sistemas con las fuerzas o presiones que reciben desde
otros cuerpos. La nocion fundamental, sin embargo, es la de interaccion y no la de fuerza, ya que los
sistemas no rigidos interactuan mecanicamente con otros a través de presiones. Se clasificaran las
interacciones por dos vias posibles: la espacial (de contacto o a distancia) y las de su origen (eléctrica,
magnética o gravitatoria).
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Hay tres aspectos importantes para presentar respecto de las interacciones:

a) La nocion de que la interaccion entre sistemas es simétrica (3era ley de Newton) y que esto pone
a los sistemas interactuantes en pie de igualad, desterrando las ideas de que los objetos mas
grandes o pesados hacen mas fuerza que los livianos.

b) La fuerza o presion es la magnitud de una interaccion. La fuerza no es la interaccion sino su
medida en unidades adecuadas (Newton, kilogramos fuerza). Es decir, hay interacciones gra-
vitatorias y el peso es la medida de ellas cerca de la Tierra, hay interacciones eléctricas que se
manifiestan a través de las fuerzas que los cuerpos cargados reciben.

¢) Todas las fuerzas son producto de interacciones entre objetos materiales, y no entre entidades
abstractas; por ello, es incorrecto hablar de “las fuerzas de la velocidad” o "de la frenada."

Este ultimo punto es importante porque es sabido que el término fuerza es de frecuente uso cotidiano
y que en ese contexto se lo usa como sinonimo coloquial de fuerza, energia, potencia y hasta velo-
cidad. Por eso, es que en las clases de Fisicoquimica es importante instalar una practica respecto del
uso de estos términos en donde su significado, aunque quede ligado al coloquial, no sea homologado
con él. De esta manera, puede dejar de hablarse del peso de un objeto como si fuese una propiedad
intrinseca del objeto, entendiendo que el peso es sélo una consecuencia de la cercania de la Tierra.

Hay infinidad de deslizamientos de significado del lenguaje coloquial y son inevitables, pero lo que si
debe hacerse, es sefalarlos cuando aparecen y detallar cudles son los usos coloquiales que introducen
dificultades en la expresion de nociones como decir “esto me pesa”, cuando en realidad deberiamos
decir “esto pesa y yo tengo que sostenerlo”, o por ejemplo, decir que "el auto venia muy fuerte”, cuan-
do lo que eso significa es que la velocidad del auto es tan grande que hay que hacer mucha fuerza
para frenarlo (ver Orientaciones didacticas hablar, escribir y leer en Fisicoquimica)

Al introducir la nocion de fuerza para describir las interacciones -que pueden ser entre cuerpos en
equilibrio o no-, es necesario poder representar las fuerzas como vectores en un grafico indicando, de
esta manera, no solo la interaccion sino también la direccion y sentido del efecto que ésta provoca.
No se pretende trabajar con descomposiciones de fuerzas ni con vectores algebraicamente sino, sim-
plemente, indicar como se representan en forma grafica, indicando tantas “flechas” sobre un cuerpo
como interacciones recibe y como pueden sumarse graficamente para obtener la fuerza resultante.

La presion, entendida como un resultado de multiples choques de particulas contra una superficie, es
un buen ejemplo para modelar la teoria cinética y para establecer relaciones cualitativas y cuantita-
tivas con otros parametros como volumenes y temperaturas. Es importante seialar las variadas apa-
riciones de fendmenos vinculados a los efectos de la presion, en particular de la presion atmosférica,
e introducir la nocion de que el aire pesa y por lo tanto hace presion sobre los objetos.

Si bien presiones y fuerzas son medidas de interacciones entre sistemas, debe sefalarse que las pre-
siones son magnitudes escalaresy sus valores se expresan mediante numeros, sin direccion ni sentido,
mientras que las fuerzas y los campos tienen caracter vectorial. De esta manera, puede presentarse
una nueva clasificacion de las magnitudes que usa la fisica para modelizar interacciones a partir del
caracter escalar o vectorial de las mismas.

Al igual que con las fuerzas y los campos, es necesario introducir unidades y 6rdenes de magnitud de
las presiones que aparecen en lo cotidiano a los fines de establecer comparaciones y relaciones, por
ejemplo, entre la presion atmosférica, la presion sanguinea, la presion del aire en un neumatico o la
presion del agua en el fondo del mar.

Es importante no olvidar que las presiones, por su caracter escalar, no tienen direccion y que, por lo
tanto, seria incorrecto hacer referencia a la direccion de la presion como a veces se menciona en
algunos textos.

Junto con la nocion de presion, puede destacarse el hecho de que sus efectos no dependen de su
magnitud absoluta sino de la diferencia de presiones a ambos lados de una pared. Una fuerza de 5000
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toneladas es, en términos cotidianos, una fuerza grande, y sus efectos seran grandes y notorios; pero
tener una presion de 500 atmosferas, puede no significar nada si su valor es el mismo a ambos lados
del neumatico; éste solo se inflara si del lado exterior hay una presién menor.

Por ultimo, se introducira, simultaneamente con la presentacion de electricidad y magnetismo, la
nocion de campo como base de la interaccion a distancia y de su representacion, pudiendo usarse
vectores o lineas de campo como representaciones alternativas, y sefalando similitudes entre el cam-
po gravitatorio y su interaccion y los campos eléctricos y magnéticos.

Es interesante sefialar que, para cada tipo de campo (interaccion), es necesaria una propiedad del
objeto que le permita ser influido por €l: la masa para la gravedad, la carga para la electricidad y las
corrientes eléctricas o imanes, para el magnetismo. De esta manera, se completa el modelo de inte-
raccion por campos, asociando a cada tipo de interaccion (campo) la propiedad necesaria del objeto
que da cuenta de la fuerza que el objeto recibe.

Como resultado del trabajo sobre estos contenidos, los alumnos/as podran:

e interpretar los cambios en el estado de los cuerpos a partir de las fuerzas o presiones que actuan
sobre ellos;

e reconocer la diferencia entre fuerzas de contacto y fuerzas a distancia;

e representar las fuerzas mediante diagramas adecuados y sefialar en ellos la fuerza resultante;

e establecer la diferencia entre la fuerza que un cuerpo recibe y el campo de interaccion que la
provoca;

e representar graficamente campos de cargas, imanes y corrientes; estableciendo similitudes y
diferencias;

e utilizar los términos adecuados para referirse a fenomenos que involucren fuerzasy presionesy
usar las unidades pertinentes para expresarlos.

EXPECTATIVAS DE LOGRO PARA FisicoQuimMicA - 2° ANO

Se espera que al finalizar el afo los alumnos/as:

e interpreten fenomenos vinculados a la naturaleza eléctrica y corpuscular de la materia utilizando
modelos de ciencia escolar;

e establezcan relaciones de pertinencia entre los datos experimentales y los modelos tedricos;

e utilicen técnicas y estrategias convenientes para la resolucion de problemas de ciencia escolar
referidos a la naturaleza eléctrica y corpuscular de la materia;

e argumenten sobre las ventajas e inconvenientes que plantea la obtencion de energia necesaria
para los procesos de desarrollo a partir de la interpretacion de los fendmenos quimicos y fisicos
que de dicho proceso se derivan;

e formulen hipotesis explicativas asociadas a los comportamientos eléctricos y magnéticos de dis-
tintos materiales;

e formulen hipotesis contrastables sobre el comportamiento de sistemas gaseosos al afectarse el
valor de alguna de las variables pertinentes;

e disefien y realicen trabajos experimentales de ciencia escolar utilizando instrumentos y/o dis-
positivos adecuados, que permitan contrastar las hipotesis formuladas sobre las problematicas
vinculadas a los contenidos especificos.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA FisicoQuimiCcA

En esta seccion, se proponen orientaciones didacticas para el trabajo en el aula, a partir de los conte-
nidos establecidos para el trabajo de este 2° afio.

Las orientaciones toman en consideracion dos aspectos. Por un lado, presentar como actividades de
aula algunas de las practicas que son especificas de estas disciplinas y que estan relacionadas tanto
con los conceptos como con las metodologias propias de la fisica y la quimica. Por otro lado, resig-
nificar practicas escolares y didacticas que, aunque puedan ser habituales en la ensefianza de estas
disciplinas, vuelven a definirse en el contexto de este disefo.

Las orientaciones se presentan como actividades, no en el sentido de ser “ejercitaciones” para los
alumnos/as, sino practicas especificas, compartidas y distribuidas por docentes y alumnos/as.

De acuerdo al enfoque de ensefianza propuesto para esta materia, y en consonancia con los funda-
mentos expuestos en este disefio, se sefalan tres grandes tipos de situaciones de enserianza que, si
bien no deberian pensarse ni actuarse en forma aislada constituyen, al menos, unidades separadas a
los fines de la presentacion. Estos tipos de situaciones son:

e hablar, leer y escribir en las clases de Fisicoquimica;
e trabajar con problemas de Fisicoquimica;
e utilizar y construir modelos en Fisicoquimica.

HABLAR, LEER Y ESCRIBIR EN LAS CLASES DE FisicOQUiMICA

Como se menciono en el apartado correspondiente a Ensefianza de las Ciencias Naturales en la
SB, la comunicacion (de ideas y/o resultados) es una actividad central para el desarrollo cientifico y
para la ensefianza de la ciencia escolar, lo que significa que debe ser explicitamente trabajada, dando
tiempo y oportunidades para operar con ella y sobre ella.

Se pretende generar en el aula de Fisicoquimica espacios de trabajo colaborativo entre pares. Esto im-
plica gestionar el aula de tal manera que los intercambios de ideas, opiniones y fundamentos circulen
como practicas habituales. Seran actividades pertinentes: el trabajo de a pares, en pequefios grupos
o0 los debates generales, en los que las practicas discursivas resultan fundamentales para establecer
acuerdos durante la tarea, expresar disensos o precisar ideas, hipotesis o resultados, vinculados a los
conceptos de Fisicoquimica.

Estas consideraciones implican que, en la practica concreta del trabajo escolar en Fisicoquimica, se
lleven adelante las siguientes acciones:

e leer y consultar diversas fuentes de informacion y contrastar las afirmaciones y los argumentos
en las que se fundan con las teorias cientificas que den cuenta de los fenomenos involucrados;

e cotejar distintos textos, comparar definiciones, enunciados y explicaciones alternativas, por lo
que se plantea la necesidad de seleccionar y utilizar variedad de textos, revistas de divulgacion o
fuentes de informacion disponiendo el tiempo y las estrategias necesarias para la ensefianza de
las tareas vinculadas al tratamiento de la informacion cientifica;

e trabajar sobre las descripciones, explicaciones y argumentaciones, y fomentar su uso tanto en la
expresion oral como escrita. Es importante tener en cuenta que estas habilidades vinculadas con
la comunicacion, son parte del trabajo escolar en esta materia y, por lo tanto, deben ser explicita-
mente ensefadas generando oportunidades para su realizacion. El trabajo con pares o en grupos
colaborativos, favorece estos aprendizajes y permite ampliar las posibilidades de expresion y
circulacion de las ideas y conceptos cientificos a trabajar;
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e producir textos de ciencia escolar adecuados a diferentes propositos comunicativos (justificar,
argumentar, explicar, describir);

e comunicar a diversos publicos (alumnos/as mas pequefios, pares, padres, comunidad) una misma
informacion cientifica como forma de romper con el uso exclusivo del texto escolar.

Para que estas actividades puedan llevarse adelante el docente deberia:

o dar explicaciones antes de la lectura de un texto para favorecer la comprension de los mismos
y trabajar con y sobre los textos de Fisicoquimica en cuanto a las dificultades especificas que
éstos plantean (Iéxico abundante y preciso, estilo de texto informativo, modos de interpelacion
al lector, etcétera);

e precisar los formatos posibles o requeridos para la presentacion de informes de laboratorio, ac-
tividades de campo, visitas guiadas y descripciones;

e sefalar y ensefar, explicitamente, las diferencias existentes entre las distintas funciones de un
texto como: describir, explicar, definir, argumentar y justificar, al trabajar con textos tanto orales
como escritos.

e explicar y delimitar las demandas de tarea hechas a los alumnos/as en las actividades de bus-
queda bibliografica o en la presentacion de pequefas investigaciones (problema a investigar,
formato del texto, citas o referencias bibliograficas, extension, ilustraciones, entre otras), o todo
elemento textual o paratextual que se considere pertinente;

e |eer textos frente a sus alumnos/as, en diversas ocasiones y con distintos motivos; especialmente,
cuando los mismos presenten dificultades o posibiliten la aparicion de controversias o contradic-
ciones que deban ser aclaradas, debatidas o argumentadas.

La lectura de textos cientificos, de parte de un adulto competente, ayuda a visualizar los procesos
que atraviesa un lector al trabajar un texto de Fisicoquimica, con la intencion de conocerlo y com-
prenderlo.

Ademas de lo expuesto, el discurso cientifico en Fisicoquimica presenta algunas especificidades, debi-
do a que se utilizan distintos niveles de descripcion, representacion y formalizacion.

e El lenguaje que se utiliza habitualmente, es compartido por toda la comunidad y los cientificos
expresan ideas también con las formas discursivas, sintacticas y gramaticales del lenguaje coti-
diano. Esta cuestion oscurece, a veces, el significado de algunos términos que, utilizados corrien-
temente, tienen connotaciones diferentes a las que se les dan en el ambito cientifico. Términos
como fuerza, masa, energia, electricidad, materia, tienen un significado muy distinto en el aula
de ciencias naturales que en el uso cotidiano. De modo que la precision en el uso de los términos,
el uso adecuado del léxico propio de cada disciplina, es un proposito fundamental de la ense-
fianza de la Fisicoquimica. Esto no implica, sin embargo, que se pueda dar por comprendido un
concepto a partir, exclusivamente, del uso correcto del término, pero si que es un elemento ne-
cesario en la ensefianza. La necesidad de precisar los conceptos debe incluir, no solamente el uso
de los términos especificos, sino también garantizar que los alumnos/as tengan la oportunidad
de construirlos, partiendo de sus propias forma de expresar hasta enfrentarse a la necesidad de
precisarlo y de consensuar los significados, evitando que solo los memoricen para repetirlos. En
segundo término, es preciso considerar el uso de las expresiones adecuadas a cada nivel de des-
cripcion de los objetos de la Fisicoquimica. En particular, establecer la diferencia para los diversos
niveles de descripcion (macroscopico o atomico molecular) y utilizar para cada uno, los términos
que resulten adecuados. Por ejemplo: Microscopicamente, hablamos de la solubilidad de la sal
de mesa en agua, mientras que microscopicamente describimos este proceso en términos de
polaridades o de las interacciones entre las particulas de agua y las de la sal.

e Por ultimo, es necesario consignar que estas disciplinas tienen “lenguajes” propios. En este sen-
tido, sus simbolismos también deben ser aprendidos. Un caso paradigmatico es el de la quimica,
con su criptico lenguaje de formulas, asi como las formalizaciones matematicas —-que dan la im-
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pronta cultural del desarrollo de las ciencias naturales, en particular de la fisica-. La ensefianza de
estos simbolismos requiere hacer evidentes las necesidades que llevaron a crearlos y las ventajas
que de ello derivan, mostrando su logica interna, en lugar de transmitir un compilado de normas
a memorizar.

Es necesario establecer como, por qué, y para qué surgieron y son utilizados estos lenguajes par-
ticulares cuyo aprendizaje como senala Lemke' genera para los alumnos/as, dificultades analogas
al aprendizaje de una lengua extranjera.

Resulta evidente que actividades vinculadas con el uso del lenguaje se pueden ofrecer en todos y cada
uno de los nucleos de contenidos, asi como en toda tarea escolar en el ambito de la Fisicoquimica.

Al resolver problemas, es necesario trabajar sobre el significado de los datos y consignas. Al encarar
investigaciones -tanto bibliograficas como experimentales- se hara necesario enfrentar los usos del
lenguaje en los textos que sean abordados y en la redaccion de informes de las experiencias. Del
mismo modo al dar una definicion, formular una hipotesis o argumentar, se dan oportunidades claras
de ejercitar las practicas de lenguaje y su uso en el ambito de la Fisicoquimica.

Estas ultimas consideraciones, deben ser tenidas en cuenta durante el desarrollo de cada uno de los
ejes tematicos propuestos y, ademas, proporcionar criterios pertinentes para la evaluacion de las ac-
tividades vinculadas con el lenguaje.

Las formulas, los simbolos y las representaciones

Las representaciones mediante simbolos, formulas o expresiones matematicas aparecen, preponde-
rantemente, en el nucleo de cambios quimicos y fisicos y en el de corriente eléctrica.

Al tratar la corriente eléctrica, aparecen representaciones simbolicas, aunque no a traves de ecuacio-
nes sino mediante iconos. En este caso, las representaciones usadas por la fisica no son de caracter
“textual” sino grafico, usandose distintos simbolos para representar resistencias, llaves, pilas y demas
elementos de los circuitos (ver nucleo de contenidos “La corriente eléctrica”).

Con relacion al uso de formulas y ecuaciones quimicas (ver nucleo de contenidos “Cambios quimi-
cos y fisicos") en este 2° afio, se pretende que las ecuaciones sean presentadas con los simbolismos
correspondientes cada vez que sean necesarias, mostrando la forma correcta de escribirlas, asi como
su significado de modo general. Es decir, mostrar la informacion cualitativa —qué clases de sustancias
intervienen en una reaccion como reactivos y productos - y la cuantitativa - significado de los subin-
dices en las formulas (atomicidades) asi como de los coeficientes estequiométricos.

Al trabajar sobre el cambio quimico o utilizar diferentes sustancias en un disefio experimental, el pro-
fesor escribira las formulas 'y nombrara correctamente las sustancias, sin establecer una clasifica-
cion de tipos de compuestos, sin necesidad de partir de las ecuaciones de formacion y sin ensenar
ninguna clase de nomenclatura. Esos contenidos, que forman parte de las convenciones establecidas
en la comunidad de cientificos, se trabajaran en afos posteriores.

Como ejemplo, se puede trabajar con reacciones en las que se produzcan desprendimiento de gases
con lo que es posible aunar y reforzar el tratamiento del cambio quimico y el comportamiento del
estado gaseoso. Con ese motivo, se puede escribir la ecuacion quimica correspondiente. Por ejemplo:

Zn (s) + 2 HCl (aq) > ZnCl,(aq) + H, (9)

Indicando el significado de la misma y leyendo su enunciado "“si se combina zinc (metalico) con acido
clorhidrico (en solucion) se obtiene como resultado de la transformacion quimica cloruro de zinc (en
solucion) e hidrégeno gaseoso”. Del mismo modo, se debe hacer visible el significado de la formula
quimica, como representacion de las diversas sustancias, y explicitar el significado de las atomicidades

! Lemke, J, Aprender a hablar ciencias, Buenos Aires, Paid6s,1997.
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aprovechando, al mismo tiempo, para construir la idea de conservacion de atomos de cada elemento
y la ley de conservacion de masas.

Al explicar temas como el comportamiento de los gases o la corriente eléctrica, se introducen leyes
que estan expresadas en ecuaciones matematicas. En estos casos, es importante que los alumnos/as
lleguen, por un lado, a establecer qué relaciones existen entre las variables (si son lineales, cuadrati-
cas, hiperbolicas, entre otras) y, de acuerdo a estos vinculos, puedan predecir como el cambio de una
variable afecta a la otra. Es igualmente importante que el alumno/a sea capaz de traducir en palabras
estas relaciones presentes en las formulas, y viceversa.

Por ejemplo, cuando se trabaje con las leyes de los gases, con la de Boyle, por ejemplo, y el profesor
escriba la expresion de la ley: P.V = constante (m,T) serd importante que la enuncie diciendo: “en
las transformaciones de un sistema gaseoso, al mantener constante la temperatura y la masa del
mismo, la presion del gas resulta ser inversamente proporcional al volumen que ocupa, lo que se
expresa matematicamente diciendo que el producto de la presion por el volumen del gas dara
siempre el mismo valor”. Es igualmente necesario que se explicite la proporcionalidad establecida,
que es inversa en este caso. Lo que se pretende es que el profesor no se limite a leerla del pizarron
relatando "Pe por Ve igual constante”.

Es fundamental que, al utilizar estas expresiones, el alumno/a pueda comprender qué es lo que ex-
presa la ecuacion, con qué fenomenos se vincula, cuales son las variables que intervienen; asi como
las reglas necesarias para obtener valores numeéricos a partir del pasaje de términos. Estos contenidos,
vistos en matematica desde el aspecto formal, deben ser retomados y transferidos al ambito de sus
aplicaciones fisicas o quimicas y ser resignificados para vincularlos con los fendmenos a los que alu-
den.

Del mismo modo, resulta necesario explicar como se traduce esa formula al ser utilizada para cons-
truir tabla de valores o graficos. Estas representaciones forman parte del lenguaje de la fisica y la
quimica, y los alumnosfas deben poder leerlas, interpretarlas y traducirlas correctamente con sus
propias palabras.

TRABAJAR CON PROBLEMAS DE FisicoQuimicA

La resolucion de problemas es reconocida como una parte fundamental de los procesos de la cien-
cia, constituyendo una de las practicas mas extendidas. Como quehacer cientifico, implica buscar
respuestas a una situacion a través de diversos caminos y ademas chequear que esa respuesta sea
adecuada.

Al resolver un problema, el experto, el cientifico, recorre en forma bastante aproximada los pasos
sefalados por George Polya?:

1. identifica el problema y sus conexiones conceptuales,
2. genera un plan de accion en la busqueda de soluciones,
3. obtiene resultados que interpreta vy,
4. por ultimo, evalua en qué medida los mismos son coherentes con las concepciones cientificas
propias de ese ambito.
En todo momento, el experto monitorea la marcha de las acciones que lleva a cabo. Sigue un recorrido

hacia delante -hacia la resolucion del problema a partir de los datos- que, sin embargo, no es lineal.
Va y vuelve desde los datos al marco teorico, hasta obtener resultados satisfactorios o verosimiles.

Se espera que los alumnos/as, en colaboracion con un docente experto en la materia y con sus pares,
vayan recorriendo esos mismos pasos al enfrentar problemas de ciencia escolar.

2 Polya, George, Como plantear y resolver problemas, Méjico, Trillas, 1987.
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El docente debera promover las acciones necesarias para que, al resolver distintos problemas de cien-
cia escolar, los alumnos/as adquieran estas habilidades con creciente autonomia.

En este sentido al trabajar con problemas el docente buscara:

e presentar situaciones reales o hipotéticas que impliquen verdaderos desafios para los alumnos/as,
que admitan varias soluciones o alternativas de solucion, en lugar de trabajar exclusivamente
problemas cerrados con solucion numérica unica;

e promover la adquisicion de procedimientos en relacion con los métodos de trabajo propios de
Fisicoquimica;

e requerir el uso de estrategias para su resolucion y, por lo tanto, la elaboracion de un plan de
accion en el que se revisen y cotejen los conceptos y procesos cientificos involucrados y no sélo
aquellos que presenten una estrategia inmediata de resolucion —entendidos habitualmente como
ejercicios-;

e integrar variedad de estrategias (uso de instrumentos, recoleccion de datos experimentales,
construccion de graficos y esquemas, busqueda de informacion de diversas fuentes, entre otras)
y no ser exclusivamente problemas de lapiz y papel;

e ampliar las posibilidades del problema no reduciéndolo a un tipo conocido;

o fomentar el debate de ideas y la confrontacion de diversas posiciones en el trabajo grupal duran-
te el proceso de resolucion de las situaciones planteadas;

e permitir que los alumnos/as comprendan que los procedimientos involucrados en su resolucion
constituyen componentes fundamentales de la metodologia cientifica en la busqueda de res-
puestas a situaciones desconocidas.

Las cuestiones aqui planteadas exigen un trabajo de ensefianza muy distinto del que supone exponer
un tema y enfrentar a los alumnos/as a la resolucion de ejercicios tipo con mayor o menor grado de
dificultad. Es decir, la resolucion de ejercicios o el uso de algoritmos sencillos es un paso necesario
aunque no suficiente para el logro de los desempefios planteados, teniendo claro que el horizonte
esta puesto en alcanzar desempefos mas ricos y complejos por parte de los alumnos/as.

El docente, como experto en cuestiones de Fisicoquimica, en sus métodos y sus conceptos y ademas
como experto en resolver problemas de la materia, es quien esta en mejores condiciones de recrear
un panorama conceptual y metodoldgico para facilitar el acceso de los alumnos/as a este amplio
campo de conocimientos. Sus acciones se encaminan a disefiar intervenciones que propicien en los
alumnos/as el aprendizaje de conceptos y procederes, tanto como la reflexion sobre su propio pen-
samiento en materia de problematicas cientificas.

Si bien el trabajo con problemas puede utilizarse en cualquiera de los nucleos de contenidos de Fisi-
coquimica para este afo, se sefialan a continuacion algunos ejemplos en los cuales pueden plantearse
ejercicios y algunos tipos de problemas mas abiertos a modo de indicacion:

Problemas cerrados o ejercicios: pueden plantearse en aquellos nucleos en los que el objetivo esta li-
gado al aprendizaje del uso de formulas o ecuaciones como leyes de los gases, solucionesy corriente
eléctrica. Al realizarse este tipo de ejercitaciones tendientes al aprendizaje o aplicacion de un algorit-
mo, la secuencia deberia comenzar por problemas en donde la cantidad de datos sea la estrictamente
necesaria para obtener la respuesta y el procedimiento sea directo, siguiendo con situaciones en las
cuales existan o bien mas, o bien menos datos de los necesarios de modo que el alumno/a deba decidir
de qué manera seleccionar o buscar los datos pertinentes para la solucion; asi se sequira avanzando
hasta lograr que el alumno maneje con soltura y cada vez con mayor autonomia, los conceptos vin-
culados tanto como los algoritmos requeridos.

Es importante que el docente tenga en cuenta algunas cuestiones a la hora de trabajar con ejerci-
cios:
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e Por una parte, la complejidad del problema no debe estar centrada en los algoritmos matema-
ticos necesarios para la resolucion, ya que esto conspira tanto para el aprendizaje de la técnica
como para la interpretacion de la respuesta.

e El rol del docente, como experto, debe ser el de presentar, segun el caso, un modelo de resolu-
cion del ejercicio, pensando en voz alta y explicitando los pasos que va siguiendo a la hora de
resolverlo, pero a su vez intentando que los alumnos/as, puedan alcanzar una dinamica propia de
resolucion evitando que solo consigan copiar al docente en los pasos seguidos.

Problemas abiertos: estos problemas pueden plantearse en todos los ejes y nucleos de contenidos de
la materia. En general, cualquier investigacion escolar puede pensarse como un ejemplo de resolucion
de problemas abiertos. Se sefialan a continuacion algunos problemas abiertos (o semi-abiertos) ade-
cuados a los contenidos de Fisicoquimica para este 2° afio:

e En el nucleo de corriente eléctrica puede plantearse la siguiente problematica. ;Qué tipo de ca-
ble se debe usar para llevar corriente eléctrica hasta una l[ampara de 60 W que se encuentra 50
metros de un enchufe? -el problema “escondido” aqui reside en determinar, con la ley de Ohm,
a partir de qué longitud dejara de ser despreciable la resistencia de los cables, y de qué material
podria ser el cable-

Dentro del mismo nucleo puede plantearse como armar un circuito de dos lamparas para que
cuando una de ellas se prenda la otra se apague y viceversa. Este problema si bien pertenece al
mismo nucleo que el anterior, puede abordarse desde una perspectiva mas tendiente a compren-
der y aplicar como funcionan las mallas y las corrientes, que al calculo de valores.

En el nucleo de soluciones, y a partir de problemas- preguntas de tipo: "se desea disolver cierta
masa de azucar en un liquido, ¢Cual es el liquido mas apropiado?, ;Qué cantidad de agua es
necesaria para que la disolucion sea total?, ;Se repetiran los resultados si la temperatura cambia?
¢Por qué? Con lo que se pueden retomar en la explicacion los conceptos vinculados al modelo
cinético de particulas, asi como el de temperatura como medida del movimiento de las particulas,
también puede plantearse como problema la determinacion de qué sustancias se disuelven me-
jor en agua -entendiendo por mejor cuales tienen mayor solubilidad en el solvente- o bien, qué
condiciones favorecen la disolucion de una dada sustancia en otra con lo que se ponen en juego
conceptos asociados a concentracion, solubilidad y temperatura.

Dentro del mismo nucleo y buscando la cuantificacion, puede plantearse el problema siguiente:
si a determinada temperatura se disuelve cierta masa de sal en determinada cantidad de agua, al
aumentar la temperatura al doble ;Se puede afirmar que la sal disuelta en esa misma cantidad
de agua sera también el doble? O también: Si se mezclan dos liquidos al 50 % V/V, se puede
asegurar que la solucion tendra también una composicion 50 % m/m?, ;Cudl de ellos sera el
soluto y cual el solvente?

En el nicleo de magnetismo y materiales pueden plantearse problemas como “;Cuantos alfileres
pueden colgar de un iman simultaneamente? ;De qué variables depende? ;Esas variables corres-
ponden solo al iman, solo a los alfileres 0 a ambos?

En el nucleo de cambios fisicos y quimicos, pueden proponerse problemas a partir de intentar
clasificar un conjunto de fenomenos como el derretimiento del hielo fuera de la heladera, el
burbujeo de una gaseosa cuando la temperatura del ambiente es alta, el cambio de color de un
cuchillo al fuego, el cambio de coloracion de una manzana al exponerse al aire, la coccion de un
huevo, la escritura con una birome, el funcionamiento de una tableta mata mosquitos, la ilumi-
nacion con una lampara, la iluminacion con una vela, intentando distinguir entre ambos tipos de
cambio y fundamentando el por qué de la clasificacion obtenida.

Al disefiar actividades de evaluacion de conceptos y procedimientos para los problemas, sean éstos
cerrados o abiertos, pueden tenerse en cuenta los siguientes indicadores:

e el conocimiento de hechos o datos (nombre de elementos quimicos, sus simbolos, las unidades
en que se mide la potencia).
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la definicion y/o reconocimiento de definiciones (qué es una concentracion, como se calcula, el

enunciado de la ley de Ohm).

la ejemplificacion y exposicion de conceptos.

la transferencia de conceptos, es decir, si mas alla de conocer hechos o datos, de definir y/o

reconocer definiciones, de ejemplificar y exponer conceptos, son capaces de aplicarlos a nuevas

situaciones.

el conocimiento del procedimiento, que supone determinar si el alumno/a conoce las acciones

que componen el procedimiento y el orden en que deben abordarse. Por ejemplo: ;Como se se-

paran los componentes de una muestra por decantacion? ;Cuales son los pasos para medir una
corriente eléctrica?

e la utilizacion en una situacion determinada, por la que se trata de constatar si una vez conocido
el procedimiento, se logra aplicar. Por ejemplo: ;Como se conecta determinado componente en
este circuito? ;Como se calcula la masa de una roca?

« la generalizacion del procedimiento a otras situaciones en la que se trate de ver en qué medida
el procedimiento se ha interiorizado y es capaz de extrapolarse a problemas analogos asociadas
a otras tematicas.

e la seleccion del procedimiento adecuado que debe usarse en una situacion determinada,
de modo que una vez aprendidos varios procedimientos, interesa conocer si los alumnos/as son
capaces de utilizar el mas adecuado a la situacion que se presenta. Por ejemplo, /Es conveniente
usar un grafico cartesiano para representar estos datos? O ;Cual seria el/los métodos de fraccio-
namiento mas adecuado/s para separar una solucion compuesta por pigmentos de varios colores
disueltos en alcohol?

En todo caso, debe advertirse que la comprension conceptual supone una intervencion pedagogica
docente de mayor complejidad que la supuesta para evaluar el recuerdo de hechos y datos, y remite
al desafio de disenar diversidad de instrumentos que promuevan la utilizacion de los conocimientos
en distintas situaciones o contextos. También, debe tenerse en cuenta que la evaluacion de procedi-
mientos requiere de un seguimiento continuo en los procesos de aprendizaje que promueva instancias
de reflexion sobre los pasos o fases involucradas.

El trabajo con problemas y las investigaciones escolares.

En el enfoque de este disefio curricular las investigaciones escolares se orientan a poner a los
alumnos/as frente a la posibilidad de trabajar los contenidos de la materia, partir de problemas, de
forma integrada, permitiendo aprender simultaneamente los marcos teoricos y los procedimientos
especificos de estas ciencias.

Segun las pautas que se ofrezcan a los alumnos/as para el trabajo, las investigaciones pueden ser
dirigidas -aquellas en las que el docente va indicando paso a paso las acciones a realizar por los
alumnos/as- o abiertas, en las que, |a totalidad del disefio y ejecucion de las tareas esta a cargo de los
alumnos/as, bajo la supervision del docente. Esta division depende de muchos factores que el docente
debe considerar como: el nivel de conocimiento de los alumnos/as respecto de conceptos y procedi-
mientos que deban utilizarse, la disponibilidad de tiempos, la forma en que se define el problema, la
diversidad de métodos de solucion, entre otros.

El uso de investigaciones implica una gradualidad, comenzando con trabajos mas pautados hacia un
mayor grado de autonomia de los alumnos/as, en la medida en que éstos adquieran los conocimientos
y las habilidades necesarias.

Al realizar investigaciones con el fin de resolver un problema, se ponen en juego mucho mas que el
aprendizaje de conceptos, por lo cual las investigaciones escolares no pueden reducirse a la realiza-
cion de trabajos experimentales, sino que deben implicar procesos intelectuales y de comunicacion
-cada uno explicitamente ensefiado y trabajado por y con los alumnos/as-.
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Estas investigaciones escolares, al servicio de la resolucion de una problematica, pueden realizarse
desde el inicio mismo de la actividad, dando oportunidades a los alumnos/as para aprender las téc-
nicas, procedimientos, conceptos y actitudes que resulten pertinentes en cada situacion, en el curso
mismo de la resolucion del problema.

Las investigaciones escolares, asi entendidas, pueden llevarse a cabo en cualquier momento del de-
sarrollo de una tematica y no es necesario que el alumno/a haya "aprendido” los conceptos para que
pueda investigar.

La realizacion de una investigacion escolar no implica, necesariamente, el uso de laboratorio o de téc-
nicas experimentales sofisticadas. Muchas y muy buenas investigaciones escolares pueden realizarse
a través de busquedas bibliograficas o por contrastacion con experiencias sencillas desde el punto de
visto técnico, cuya realizacion puede llevarse a cabo en el aula o aun en los hogares.

Las instancias de investigacion escolar constituyen, también, buenas oportunidades para analizar ca-
sos de experimentos histdoricos que aportan datos valiosos acerca de la construccion de determinados
conceptos y del recorrido que llevd a los modelos actualmente aceptados.

A modo de sintesis se mencionan, siguiendo a Caamario® (2003), algunas fases del proceso sequido
durante las investigaciones escolares que permiten orientar el trabajo:

e fase de identificacion del problema: en la que se permite a los alumnos/as la discusion de ideas
que permitan identificar la situacion a resolver, conceptualizarla, formular las posibles hipotesis
y clarificar las variables a investigar.

e fase de planificacion de los pasos de la investigacion: en la que se confeccionan los planes de
trabajo y se los coteja con el grupo de pares y con el docente.

o fase de realizacion: en la que se llevan a cabo los pasos planificados, realizando la busqueda de
informacion o la recoleccion de datos experimentales.

o fase de interpretacidn y evaluacion: en la que los datos relevados se valoran, se interpretan y se
comparan con los de otros grupos y otras fuentes hasta establecer su validez.

e fase de comunicacion: en la que, mediante diversos formatos, se redactan informes o se expresan
las conclusiones en forma oral al grupo o a la clase, propiciando los debates sobre los resultados o
planteando nuevas investigaciones asociadas que permitan profundizar la problematica trabaja-
da. Es importante, en este caso, que la comunicacion se establezca utilizando diversos formatos:
afiches, laminas, graficos, tablas, demostraciones de calculos y no solo a través de informes.

Es necesario recalcar que una tarea importante a cargo del docente, es guiar a los alumnos/as por un
camino que les permita comprender la ldgica y la cultura propia del quehacer cientifico. De este modo,
pensar una investigacion escolar en el marco de la resolucion de un problema tiene, como finalidad, ha-
cer evidente a los alumnos/as la forma en que se plantean las investigaciones en el ambito cientifico.

Siempre hay alguna situacion que no esta del todo resuelta o de la que, lo conocido hasta el momento,
resulta insatisfactorio tal que se constituye en un problema. Resulta preciso insistir en la realizacion
de planes de accion, discutirlos con los grupos de alumnos/as, dar orientaciones especificas o suge-
rencias cuando sea necesario; asi como disponer de los medios adecuados para la realizacion de las
investigaciones, coordinar los debates o plenarios para hacer circular y distribuir entre los alumnos/as
los resultados y conclusiones alcanzados.

Asimismo, es importante considerar los tiempos que requieren las investigaciones escolares. Es preciso
planificar el tiempo y generar las oportunidades necesarias para los aprendizajes que deben realizarse
ya que, junto con la obtencion de informacion y datos, se estan poniendo en juego destrezas y habi-
lidades de diverso orden que hacen a la comprension del modo de hacer ciencias.

Seguramente, la extensidn variara de acuerdo a los diversos contextos, la disponibilidad de informa-
cion, la profundidad de la cuestion planteada, entre otros factores; pero es necesario establecer que

3Jiménez, Aleixandre y otros, Ensefar ciencias. Barcelona, Grao, 2003

86 | Direccion General de Cultura y Educacion



una investigacion escolar requiere, como minimo, de tres clases en las que puedan realizarse las fases
de identificacion y planificacion, la de realizacion y finalmente la de comunicacion.

De acuerdo a lo planteado, las actividades de investigacion propuestas en las clases de Fisicoquimica
deben estar orientadas de tal modo que:

Los alumnos/as aprendan a:

e claborar planes de accion para la busqueda de soluciones al problema o pregunta planteado;

e claborar las hipotesis que puedan ser contrastadas por via de la experiencia o de la busqueda de

informacion;

disefiar experiencias o nuevas preguntas que permitan corroborar o refutar la hipotesis;

realizar experiencias sencillas;

utilizar registros y anotaciones;

utilizar los datos relevados para inferir u obtener conclusiones posteriores;

encontrar alternativas de solucion ante los problemas presentados que sean coherentes con los

conocimientos fisicos y quimicos;

construir y reconstruir modelos descriptivos o explicativos de fendmenos o procesos;

e comunicar la informacion obtenida en los formatos pertinentes (graficos, esquemas, ejes carte-
sianos, informes, entre otras):

e trabajar en colaboracion con otros alumnos/as para la resolucion de la tarea, aceptando los apor-
tes de todos y descartando aquellos que no sean pertinentes tras la debida argumentacion.

=

para ello, los docentes deberan:

e plantear problemas de la vida cotidiana y/o situaciones hipotéticas que involucren los conteni-
dos a ensefar;

e claborar preguntas que permitan ampliar o reformular los conocimientos;

e orientar en la formulacion de los disefios o hipotesis de trabajo de los grupos;

e explicar el funcionamiento del instrumental de laboratorio o de técnicas que deban usarse al
resolver el problema;

e plantear conflictos y contradicciones entre las ideas intuitivas o incompletas de los alumnos/as y
los conceptos o procedimientos a aprender;

e promover el interés por encontrar soluciones a problemas o preguntas nacidas de la propia ne-
cesidad de conocer de los alumnos/as sobre los temas propuestos;

e estimular la profundizacion de los conceptos necesarios y precisos para responder a las preguntas
o problemas formulados, tal que el proceso de aprender esté en consonancia con las practicas de
la actividad cientifica;

e orientar hacia la sistematizacion de la informacion, datos o evidencias que avalen o refuten las
hipotesis planteadas por los alumnos/as.

En esta materia puede proponerse la realizacion de investigaciones escolares en relacion con, practi-
camente, todos los contenidos planteados para este 2° afio. Las preguntas a formular deben tener en
cuenta los contenidos planteados en este aino, tanto en lo relacionado con los conceptos como con
los procedimientos a ensefar.

Las investigaciones escolares que se realicen deben presentarse a partir de problemas o preguntas
que deban ser profundizados con ayuda bibliografica o a través de trabajos experimentales de posible
realizacion. En este sentido, es posible trabajar ampliamente con situaciones que promuevan investi-
gaciones escolares en las que, ademas de las busquedas bibliograficas, se trabaje con experiencias en
las que se utilicen aparatos y/o técnicas sencillas como en los siguientes casos:

e separar sustancias de una solucion;

e obtener cristales a partir de soluciones sobresaturadas;

e estudiar los comportamientos de sistemas gaseosos utilizando globos, infladores, jeringas, entre
otros;
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e armar circuitos eléctricos con cables y lamparitas;

e trazar las lineas de fuerza en el campo de un iman;

e construir instrumentos de medicidn caseros como barometros o termémetros;
e obtener electricidad por frotamiento, entre otras.

UTILIZAR Y CONSTRUIR MODELOS EN Fisicoquimica

Como ya se mencionara en el apartado “La ensefianza de las Ciencias Naturales en la SB”, los mo-
delos son formas especificas de la actividad cientifica y su uso y construccion deben ser ensefados.

El trabajo con modelos en la SB tiene dos lineas:

e introducir a los alumnos/as a la construccion y el uso de modelos propios.
e Introducir a los alumnos/as al uso de los modelos cientificos ya construidos.

Es necesario revisar el uso que suele hacerse de los modelos en las aulas. Una de las confusiones mas
frecuentes consiste en homologar la ensefianza de la ciencia a la ensefianza de modelos cientificos.
Al recortarse de su necesaria interaccion con el fenomeno, el "modelo” se vuelve carente de sentido
y como objeto de ensefianza es poco asible y significativo. Asi, al dejar de lado el problema que el
modelo procura resolver, éste se transforma solo en un esquema estatico y no representa ninguna
realidad.

Multiples son los ejemplos de modelos que se han transformado en verdaderos objetos de ensefanza,
tales como el modelo atomico, la cinematica del punto, el modelo de uniones quimicas, entre otros.
Todos ellos son ejemplos de construcciones que resultan funcionales para la ciencia pero que, al ais-
larse de su contexto, se han vaciado de contenido y se han vuelto objetos abstractos de ensefianza,
sin contacto explicito con los fenomenos a los que remiten.

Por ello, al trabajar con modelos, debera presentarse a los alumnos/as cual es la finalidad de su cons-
truccion, a qué pregunta o problema responde dicha modelizacion (por ejemplo el modelo del atomo
planetario), qué aspectos toma en cuenta y cuales omite, en qué sentido esta en correspondencia
con la evidencia experimental y en qué medida es una construccion idealizada de los fendmenos que
pretende explicar. Es decir, trabajar con el modelo, sus bases y la concepcion que de él se desprende,
de modo tal que él mismo sea interpretado y utilizado en la explicacion de determinado fenomeno en
lugar de ser memorizado sin comprender su contenido.

Es tarea del docente tender un puente entre el conocimiento previo de los alumnos/as, sus inter-
pretaciones idiosincrasicas y las representaciones especificas del modelo cientifico que se pretende
ensenar.

Otra tarea importante a realizarse en el aula, consiste en promover la construccion y el uso de mode-
los por parte de los propios alumnos/as. Estos modelos serviran para explicar el comportamiento de
sistemas o fenomenos sencillos con los que se trabaje en este 2° afio, al tiempo que permiten eviden-
ciar las ideas que los alumnos/as tienen respecto de algiin fendmeno. En ninguin caso se pretende que
los alumnos/as "inventen” mejores modelos que los de la comunidad cientifica, pero si, que puedan
enriquecerse con la experiencia de tener que explicar una situacion modelizando comportamientos
de sistemas o variables que la afectan.

La enseflanza de modelos debe progresar en un continuo de dos direcciones que son paralelas y com-
plementarias:

a) por un lado, debe promover la construccion de modelos, de distinto grado de abstraccion en
los estudiantes como parte de una introduccion al quehacer cientifico. Estos modelos pueden
representar situaciones cotidianas, implicar creacion de iconos o analogos.

b) por otro lado, debe buscar el transito entre las ideas previas de los alumnos/as y los modelos
de la ciencia construidos por la comunidad cientifica.
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Conocer esas construcciones previas es un requisito fundamental para encarar la tarea futura (puede
verse al respecto el apartado sobre ideas previas en Orientaciones para la evaluacion). La tarea del
docente consistird en descubrir los puntos centrales de las representaciones de los alumnos/as, sus
inconsistencias, las variables que no han tenido en cuenta, las imprecisiones, explicitandolas, hacien-
do evidentes las contradicciones, permitiendo la aparicion de un conflicto al que los alumnos/as se
enfrentaran para tratar de alcanzar una alternativa aceptable desde el marco teorico disciplinar.

Lo expuesto anteriormente, puede ser ejemplificado considerando aspectos de dos de los procesos
de modelizacion como son el uso de las analogias y el uso de modelos simbolico/matematicos (ver
Tabla 1)

Algunos ejemplos de analogias que pueden usarse a partir de los contenidos de este disefio son:

e |a analogia que recurre a un estadio de futbol con una canica en el centro y el electron orbitando
en las tribunas mas altas, como forma de "visualizar” la dimension del nucleo en relacion con la
del atomo;

e |la analogia de la corriente eléctrica asimilada al flujo de agua por una caferia (o de autos por
una carretera) y;

e |la de los 4tomos como “bolitas” en el tratamiento corpuscular de la materia, sin considerar su
estructura interna.

Todos estos analogos pueden presentarse a partir de un texto donde figuren la imagen del analogo
y/o su descripcion verbal. Ademas, el docente puede orientar esta presentacion explicitando que la
estrategia utilizada es una analogia y explicando el analogo. El trabajo conjunto con los alumnos/as
sobre las limitaciones en el alcance de la analogia, puede contribuir tanto a la comprension de lo que
implica el uso de modelos, como a identificar sus limites de validez. Al considerar la analogia entre
la corriente eléctrica y el paso de vehiculos por una calle, el sentido de circulacion de la corriente
continua y el de los coches, es una diferencia que requiere ser analizada en tanto limitacion de la
analogia.

Al trabajar con modelos simbolico/matematicos, serd importante tener en cuenta dos cuestiones:

e que la abstraccion de este tipo de modelos conlleva toda una serie de dificultades provenientes
del uso de un nuevo lenguaje, que ya se sefialaron en el apartado sobre lenguajes cientificos;

e que dado que estos modelos no surgen como producciones del aula sino que son “traspuestos” a
partir de modelos cientificos, el trabajo del docente en este caso implica recorrer la variedad de
usos que tiene, desde el punto de vista funcional (relacion entre variables) y desde la prediccion
(calculo de nuevos valores por modificacion de una variable).

Con relacion a la evaluacion de los aprendizajes de modelos, debe considerarse que la construccion
y el uso de modelos, es una actividad basada en una continua interaccion entre el fendmeno a expli-
car, los alumnos/as y el modelo a construir, a fin de controlar y regular aciertos y errores, haciendo
ajustes y explicitando nuevas hipotesis y argumentos. Por lo tanto, no es posible apelar a estrategias
de evaluacion que tomen en cuenta exclusivamente el producto o los resultados.

Se hace necesario que la evaluacion implique un permanente acompafiamiento durante las construc-
ciones de modelos, sefalando aciertos y fallas, de modo que los alumnos/as vayan incorporando, pau-
latinamente, la necesidad del control y regulacion permanente de sus hipotesis, pasando del control
externo del docente a la evaluacion y supervision entre pares o autdbnoma, en el mejor de los casos.
La construccion de modelos debe ser una tarea compartida, y no un ritual memoristico, por lo que
los criterios para evaluar los avances y retrocesos en la construccion de los modelos deben también
construirse y explicitarse.

Para ello es necesario cuestionarse en principio qué es lo que se va a evaluar con relacion a los mode-
los, esto es plantearse si los alumnos/as son capaces de responder a los siguientes interrogantes:

a) ¢Qué problemals resuelve o representa el modelo? ;Qué otras situaciones permite representar?
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A partir de estas respuestas se puede dar cuenta de la adecuacion del modelo y de su grado de
generalidad. En una primera etapa de la construccion los modelos, éstos seran singulares, casi
disefiados ad hoc para el problema origen, por lo cual es importante hacer hincapié en la nece-
sidad de ampliar los alcances del modelo quitando restricciones -en la medida en que sea per-
tinente- para explicar o dar cuenta también de otros problemas. Un detalle importante en esta
evaluacion reside en poder describir el tipo de problema origen (si es un problema de prediccion,
de explicacion o de representacion). Poder clarificar cual es el problema origen es un paso nece-
sario para poder evaluar el modelo y ademas es una muestra importante de aprendizaje porque
implica una profunda reflexion sobre el mismo.
¢Cuales son las variables implicadas? ;Se han explicitado todas las variables y las hipotesis utili-
zadas? La explicitacion de las hipotesis usadas es un buen indicador de la profundidad de com-
prension del trabajo realizado. Por ejemplo, ya sea al comprender un modelo proveniente de un
texto o de la produccion de otros compaferos, asi como del analisis de los modelos propios, la
capacidad de discriminar entre distintas variables e hipotesis es una tarea central del trabajo con
modelos.
¢) ¢Qué analogias o semejanzas con otros problemas entran en juego? El establecimiento de rela-
ciones con otros modelos es una muestra de la conectividad del mismo y de la capacidad que han
desarrollado los alumnos/as para el trabajo con ellos. Las redes conceptuales son utiles indicado-
res para detectar, tanto la conectividad de un modelo con otros, como para indagar acerca de la
comprension que muestran los alumnos/as sobre la estructura interna del modelo analizado en
el punto anterior.

b

~—

En resumen, es importante tener en cuenta que el proceso de modelizacion en el aula va mucho mas
alla de la elaboracion de maquetas o esquemas y tampoco se limita a la construccion de metaforas o
analogias, sino que implica la representacion de un hecho o proceso bajo diversas simbologias. En tal
sentido, es conveniente proponer a los alumnos/as distintos tipos de modelos y explicitar sus caracte-
risticas, la correspondencia entre el modelo y el hecho o proceso representado.

En el cuadro que se adjunta, se propone una posible tipificacion de los diversos modelos como guia
para la ensefianza, tal como se propone en los contenidos. Esta tipificacion no constituye contenido de
ensefianza sino que tiene por intencion proponer un marco de referencia para el docente. (Tabla 1)
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

En este disefio curricular, se entiende por evaluacion un conjunto de acciones continuas y sostenidas
en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que permiten obtener informacion y
dar cuenta de como se desarrollan ambos procesos en relacion con la posibilidad de ajustar, en la
propia practica, los errores o aciertos de la secuencia didactica propuesta. Al evaluar, se busca infor-
macion de muy diversa indole; a veces, conocer las ideas que los alumnos/as traen construidas con
anterioridad, en otras ocasiones, conocer la marcha de una modelizacion, en otras el aprendizaje de
ciertos procederes.

En la evaluacion, los contenidos no estan desligados de las acciones o procederes a los cuales se
aplican o transfieren. Por lo tanto, la evaluacion de los conceptos debe ser tan importante como la
de los procedimientos y esto implica revisar los criterios y los instrumentos utilizados en relacion a
los aprendizajes de los alumnos/as, asi como los relativos a la evaluacion de la propia planificacion
del docente.

Es posible reconocer tres cuestiones a evaluar:

e cuales son los saberes que los alumnos/as ya han incorporado previamente, tanto en su escolari-
dad anterior como en su experiencia no escolar;
e qué estan aprendiendo los alumnos/as en este recorrido;
e en qué medida las situaciones didacticas dispuestas posibilitaron (u obstaculizaron) los aprendi-
zajes.
Por eso, es que en todo proceso de evaluacion, tanto la evaluacion de las situaciones didacticas como
la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos/as, forman parte de los procesos de ensefianza y
deben ser planificadas como parte integrante de éstos. En tal sentido, la evaluacion, debe ser consi-
derada en el mismo momento en que se establece lo que debe ensefarse y lo que se desea aprendan
los alumnos/as.

LA EVALUACION Y LAS IDEAS PREVIAS

Las investigaciones en didactica de las ciencias naturales han mostrado, desde hace tiempo que los
alumnos/as llegan a la educacion secundaria®, con un bagaje importante de representaciones o mode-
los acerca de como funcionan o suceden los fenomenos naturales. Estas representaciones constituyen
modelos mentales, es decir, conjuntos de ideas entrelazadas que sirven para dar cuenta de fenomenos
o de situaciones muy amplias como la flotacion, el movimiento de los objetos, o la disolucion de un
solido en un liquido.

Por esta razon, no es tan importante reconocer si los conceptos usados son o no los apropiados a cada
explicacion, sino mas bien tratar de entender cual es la logica interna que se juega en estos modelos,
dado que ellos seran la base de los futuros aprendizajes y los futuros modelos escolares se construiran
a partir de estas representaciones previas. Indagar o evaluar ideas previas no solo implica identificar
conceptos que los alumnos/as han construido en afos anteriores de su escolaridad, sino también los
supuestos, las representaciones y las opiniones que, frente a una situacion dada, elaboran desde su
percepcion y su pensamiento.

Es necesario que este proceso de indagacion vaya "mas alla" de obtener respuestas ante una pregunta
del docente, procurando la explicitacion de tales concepciones, a través de situaciones en las que los

4 Driver, Rosalin, Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid, MEC/Morata, 1989.
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alumnos/as se involucren personalmente a partir de cuestionamientos en los que estas representa-
ciones deban ser explicitadas. Es importante que los instrumentos utilizados para esta indagacion no
sean rigidos ni apunten exclusivamente al sondeo de los conceptos correctos o incorrectos que los
alumnos/as utilizan, sino a reconocer la estructura del modelo construido por ellos/as para dar cuen-
ta de un determinado fenomeno o proceso.

Para indagar estas ideas, representaciones o modelos previos, es necesario formular preguntas que no
evaluen exclusivamente un contenido escolar previo, como por ejemplo ¢{Cémo se llaman las particu-
las portadoras de carga negativa? , sino preguntas del estilo: ;Como representarias la disolucion del
azucar en agua? ;De qué manera llega la corriente eléctrica a la lamparita?

RELACIONES ENTRE ACTIVIDADES EXPERIMENTALES Y EVALUACION

En Fisicoquimica, existen actividades que son propias y especialmente formativas como las salidas de
campo y los trabajos experimentales -que pueden requerir o no de un laboratorio-. En ambos tipos
de actividades, es indispensable no solo la identificacion de objetivos claros -tanto para el docente
como para el alumno/as- sino también la explicitacion de lo que el alumno/a debe hacer en ellas.

Es conveniente que esas actividades sean acompariadas por una guia o protocolo elaborado, ya sea
por el docente, o por el conjunto de la clase durante las investigaciones escolares, que organice los
pasos que se deberan cumplimentar y en qué secuencia. Al evaluar tales actividades es necesario dis-
criminar las distintas habilidades puestas en juego para hacerlo en forma diferencial.

De acuerdo a lo propuesto en las guias podrian evaluarse distintas destrezas como:

a) la comprension y sequimiento de las instrucciones presentes en una guia
b) el manejo de material necesario

¢) La capacidad o habilidad para efectuar observaciones y medidas

d) la interpretacion de los datos y la elaboracion de conclusiones.

e) la presentacion de la informacion

CRITERIOS DE EVALUACION

Toda evaluacion requiere, previamente, de la formulacion y explicitacion de los criterios que se utili-
zaran para dar cuenta del nivel de produccion esperado. Es necesario que los criterios sean conocidos
y, por ende, compartidos con la comunidad educativa, alumnos/as, colegas, padres y directivos, puesto
que se trata de que los alumnos/as aprendan determinados contenidos y que sean capaces de identi-
ficar en qué medida los han alcanzado o en qué etapa se encuentran en el proceso de lograrlo.

Es entonces un gran desafio, a la hora de pensar en la evaluacion construir, no solo los instrumentos,
sino fundamentalmente los criterios que permitan obtener informacion valida y confiable para el
mejoramiento de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, asi como de las condiciones en que se
producen.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de criterios de evaluacion que, si bien no pretenden
agotar la totalidad de los contenidos propuestos en este disefio, dan lineas respecto de como se po-
drian enunciar y trabajar. Los ejemplos se desarrollan a partir de algunos de los objetivos propuestos
en los nucleos sintéticos del presente disefio curricular. El nivel de generalidad de estos objetivos
permite ejemplificar varios criterios posibles y su alcance podra exigir, segun los casos, de un mayor
nivel de especificidad.

a) En relacion con el nucleo de contenidos relativos a la corriente eléctrica:

disefar, esquematizar y armar circuitos eléctricos con pilas, resistencias e interruptores, que den
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respuesta a problemas sencillos, sabiendo representar dichos circuitos con simbolos y respetando
las normas de seguridad.

Para evaluar si los alumnosfas han logrado construir los contenidos propuestos, algunos criterios
podrian ser:

e identifican la representaciones de los distintos componentes de un circuito;

e relacionan las representaciones o esquemas de los circuitos con los objetos representados, es
decir son capaces de pasar del modelo iconico del circuito al armado con cables y elementos;

e analizan el circuito en términos de corrientes y los comportamientos de sus componentes como
lamparitas y llaves;

e hacen hipotesis sobre el comportamiento del circuito previas a su armado;

e comparan el circuito con otros de uso cotidiano;

e explican la forma en que deben conectarse los elementos, efectuando conexiones no defectuosas
y correctamente aisladas;

e argumentan, justifican y/ o utilizan términos precisos para explicar las técnicas y/o estrategias
utilizadas.

b) Respecto de la propuesta de trabajo para el nicleo de contenidos relativos a las fuerzas y los campos:

aplicar el conocimiento de las fuerzas y algunas de sus caracteristicas a la interpretacion de situacio-
nes cotidianas sencillas donde éstas intervienen y de algunas aplicaciones practicas que mejoran el
aprovechamiento de los recursos naturales.

Se pretende comprobar si el alumno/a logra identificar el tipo de fuerzas que actan en situaciones
cotidianas -como las gravitatorias, eléctricas, elasticas o las ejercidas por los fluidos-, explicar su
efecto sobre los cuerpos cuando éste sea sencillo y reconocer las posibilidades del ser humano para
actuar sobre la naturaleza segun su necesidad. De esta manera, se podrian explicar aplicaciones como
la amplificacion de las fuerzas con las maquinas, la modificacion del rozamiento en funcion de su
aplicacion y la utilizacion de las caracteristicas especiales de los fluidos para la creacion de mecanis-
mos tecnoldgicos utiles a nuestra sociedad, como el barémetro, los barcos, etcétera.

Para evaluar si los alumnosfas han logrado construir los contenidos propuestos, algunos criterios
podrian ser:

conocen los distintos tipos de fuerzas y los clasifica correctamente;

son capaces de modelar los tipos de fuerza que priman en un determinado fenomeno;
relacionan las fuerzas presentes con los comportamientos del sistema o el objeto analizado;
utilizan adecuadamente las propiedades de las fuerzas;

efectan hipotesis acerca del comportamiento del sistema al variar o desaparecer algunas de las
fuerzas presentes;

e representan adecuadamente las fuerzas en diagramas;

e argumentan, justifican y/ o utilizan términos precisos para explicar a partir de los diagramas;

e emplean las unidades pertinentes para expresar los resultados.

¢) Para la propuesta referida al modelo cinético molecular,

utilizar el modelo cinético molecular para explicar algunos fendmenos que se dan en la naturale-
za, tales como la disolucidon, la compresibilidad de los gases, la dilatacion, los cambios de estado
o los cambios quimicos y los procesos de propagacion del calor.

Los criterios de evaluacion estarian dirigidos hacia la identificacion de algunas evidencias en los pro-
cesos de construccion conceptual y procedimental tales como si:

e conocen las bases conceptuales del modelo;
e reconocen la diferencia entre las propiedades observables y la interpretacion que brinda el modelo;
e utilizan el modelo cinético molecular para dar cuenta de propiedades macroscopicas;
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¢ predicen adecuadamente el comportamiento de la materia en procesos como la dilatacion, o los
cambios de estado a partir de la hipdtesis corpuscular;

e argumentan, justifican y/o utilizan los términos precisos para explicar los modelos o representa-
ciones empleados.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Cada actividad puesta en juego en las aulas, informa acerca del avance y de los obstaculos de los pro-
cesos de ensefianza y de aprendizaje en su conjunto, por lo cual es importante disponer de elementos
para evaluar esta informacion.

Los distintos instrumentos de evaluacion informan parcialmente acerca de lo aprendido por los
alumnos/as, o sea que es importante variar los instrumentos para no obtener una informacion frag-
mentaria.

Un unico instrumento no resulta suficiente a lo largo de un afio para evaluar los conocimientos
adquiridos, dada la variedad de contenidos a aprender. Asimismo, resulta fundamental sostener una
coherencia entre la propuesta de ensefianza y la propuesta de evaluacion. En este sentido, el disefio
curricular establece modos de ensefiar y trabajar en el aula de Fisicoquimica que son especificos de
esta concepcion sobre la ensefanza. Los contenidos han de trabajarse de manera integrada, aten-
diendo a construir los conceptos de la mano de los procedimientos y en el marco de los modelos que
los incluyen.

De modo que también resulta esencial evaluar integradamente estos aspectos, evitando separar,
artificialmente, la evaluacion de conceptos, modelos y procedimientos. Por ello, es importante di-
versificar los tipos de evaluaciones para que los alumnos/as experimenten una gama de instrumentos
diferentes y para que puedan poner a prueba sus aprendizajes en distintos formatos y en variadas
circunstancias.

AUTOEVALUACION, COEVALUACION Y EVALUACION MUTUA

El contexto de evaluacion debe promover en los alumnos/as una creciente autonomia en la toma de
decisiones y en la regulacion de sus aprendizajes, favoreciendo el pasaje desde un lugar de hetero-
nomia -donde es el docente quien propone las actividades, los eventuales caminos de resolucion y
las evaluaciones, y el alumno/a es quien las realiza- hacia un lugar de mayor autonomia en el que el
alumno/a pueda plantearse problemas, seleccionar sus propias estrategias de resolucion, planificar el
curso de sus acciones, administrar su tiempo y realizar evaluaciones parciales de sus propios procesos,
reconociendo logros y dificultades.

El trabajo de construccion de conocimiento, tal como es entendido en esta propuesta, es un trabajo
colectivo, en la medida en que todos participan individual y grupalmente de la construccion de mo-
delos explicativos, del disefio e implementacion de las investigaciones, de las argumentaciones y de las
actividades generales de aprendizaje que se propongan. Por lo tanto, la evaluacion debe incluir la posi-
bilidad de que los alumnos/as hagan evaluaciones de su propio desempefio y del de sus compaiieros.

Esta responsabilidad de evaluar desempefios, implica, asimismo, un seqgundo aspecto, vinculado con la
democratizacion de las relaciones en el aula y el aprendizaje de las ciencias, segun el cual una evalua-
cion debe estar fundamentada en criterios explicitos y no en cuestiones de indole personal -simpatia
0 antipatia por un compafero o un argumento-, de modo que es fundamental ensefar a evaluar la
marcha de un proyecto o el desemperio dentro de un grupo, estableciendo conjuntamente, y con la
ayuda del docente, cudles seran los criterios con que es conveniente juzgar la pertinencia de cierto
argumento o el cumplimiento de las normas para el trabajo experimental.

Por ultimo, la posibilidad de reflexionar sobre la evolucion de los aprendizajes, a partir de criterios

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Naturales | 95



que fueron explicitados y compartidos, ayuda a re-pensar los aspectos teoricos o procedimentales que
no han quedado lo suficientemente claros, asi como a plantear caminos de solucion.

Para favorecer este proceso tendiente a la auto-regulacion de los aprendizajes, es preciso incluir otras
estrategias de evaluacion que no pretenden sustituir sino complementar los instrumentos “clasicos”.
Se proponen como alternativas:

e |a evaluacion entre pares o evaluacion mutua, en donde el alumno/a comparte con sus pares
los criterios de evaluacion construidos con el docente, y en funcion de ellos, puede hacer se-
fialamientos sobre los aspectos positivos 0 a mejorar tanto del desempefo individual como el
grupal en relacion con la tarea establecida. Este tipo de evaluacion, que por supuesto debe ser
supervisada por el docente, puede aportar informacion acerca de la capacidad de los alumnos/as
para argumentar y sostener criterios frente a otros.

e la co-evaluacion, entendida como una guia que el docente brinda a sus alumnos/as durante
la realizacion de una tarea, indicando no sdlo la correccion o incorreccion de lo realizado, sino
proponiendo preguntas o comentarios que orienten a los alumnos/as hacia una control de sus
aprendizajes, llevandolos a contrastar los objetivos de la actividad con los resultados obtenidos
hasta el momento y tendiendo siempre hacia la autorregulacion.

e la auto-evaluacion del alumno/a que supone la necesidad de contar con abundante informacion
respecto a la valoracion que es capaz de hacer de si mismo y de las tareas que realiza. La auto-
evaluacion no consiste, como se ha practicado muchas veces, en hacer que el alumno/a corrija su
prueba escrita siguiendo los criterios aportados por el docente, sino mas bien, en un proceso en
el cual el alumno/a pueda gradualmente lograr la anticipacion y planificacion de sus accionesy
la apropiacion de los criterios de evaluacion.
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Jiménez Aleixandre, Maria Pilar y otros, Ensefiar ciencias. Barcelona, Grao, 2003.

Jorba, Jaime y Prat, Angel., Hablar y escribir para aprender. Barcelona, Universidad Auténoma de Barcelona,
Editorial Sintesis, 1998.

Kaufman, Miriam y Fumagalli, Laura, Ensefiar Ciencias Naturales. Reflexiones y propuestas diddcticas. Buenos
Aires, Paidos, 1999.

Liguori, Liliana y Noste, Maria Irene, Diddctica de las Ciencias Naturales. Rosario, Homo Sapiens, 2005.
Marco, Berta y otros, La ensefianza de las Ciencias Experimentales. Madrid, Narcea, 1987.

Marco, Berta y otros, “Elementos diddcticos para el aprendizaje de las Ciencias Naturales”. Educacion Abierta,
Ne 17, I. C. E. Universidad de Zaragoza, 1987.

Minnick Santa y otros, Una diddctica de las Ciencias. Procesos y aplicaciones. Buenos Aires, Aique, 1994.
Nuevo Manual de la UNESCO para la ensefianza de las Ciencias. Buenos Aires, Sudamericana, 1997.

Perales Palacios, Javier y Caial De Leon, Pedro, Diddctica de las ciencias experimentales, Marfil, 2000.
Porlan, Raul.; Cafial, Pedro (comp.), Constructivismo y Ensefianza de las Ciencias. Sevilla, Diada Editora, 1988.
Pozo, Juan Ignacio, Aprendizaje de la Ciencia y pensamiento causal. Madrid, Visor, 1987.

Pozo, Juan Ignacio y Gomez Crespo, Miguel Angel., Aprender y ensefiar ciencia. Madrid, Morata, 2000.
Shayer, Michael y otros , La Ciencia de ensefar Ciencias. Madrid, Narcea, 1984.

Torp, Linda y Sage, Sara., El aprendizaje basado en problemas. Buenos Aires Amorrortu, 1998.

LIBROS DE DIVULGACION SOBRE TEMAS DE FisicoQuimMicA

Libros de la Coleccion Ciencia Joven de Eudeba

Camilloni, Inés y Vera, Carolina., El aire y el agua en nuestro planeta. Buenos Aires, Eudeba, 2006.
De Florian, Daniel., Una expedicion al mundo subatdmico. Buenos Aires, Eudeba, 2006.
Duffé, Gustavo, Biomateriales. Una mejor calidad de vida. Buenos Aires, Eudeba, 2005.

Estrin, Dario y otros, Construyendo con dtomos y moléculas. Buenos Aires, Eudeba, 2006.

De la Rosa, Miguel Angel, Las fronteras del conocimiento.Salamanca, Addison-Wesley Iberoamericana, 1996.

SITI0S WEB DE INTERES SOBRE CIENCIAS NATURALES

http://redteleform.me.gov.ar/pac/
http://www.nuevaalejandria.com/archivos-curriculares/ciencias:
http://www.ciencianet.com:
http://centros6.pntic.mec.es/cea.pablo.guzman/cc_naturales:
http://www.fisicanet.com.ar:

http://redteleform.me.gov.ar:

http://www.aula21.net:

www.sc.ehu.es/sbweb/fisica/default.htm

http://www.lanacion.com.ar/Archivo/nota.asp?nota_id=888146
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LA GEOGRAFIA Y LA HISTORIA EN EL ESCENARIO ACTUAL DE LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

Ante la reformulacion del sistema educativo provincial y la estructuracion de la Nueva Educacion Se-
cundaria se abre una instancia para la renovacion curricular y transformacion de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, la Historia y la Geografia en el territorio de la provincia de Buenos Aires atendiendo
a los fines especificos de este nivel, a las caracteristicas propias de sus estudiantes y a los actuales
contextos socioculturales.

El pasaje que va desde la construccion de las areas de las Ciencias Sociales para el 1° afio de la SB,
a la ensefanza de las disciplinas Historia y Geografia para el 2° y 3° aflo en el mismo ciclo, procura
hacerlo en virtud de los aportes epistemologicos y tedrico metodoldgicos que los saberes académicos
de referencia han elaborado en dialogo con otras ciencias sociales, recontextualizando su/sus objeto/s
de estudio para transformarlos en contenidos de ensefianza en la escuela.

Por lo que, de acuerdo a como se ha concebido en la SB la ensefianza de las Ciencias Sociales para el
10 afio -una construccion tedrica-metodologica’-, el pasaje hacia el 2° y 3° aios para las disciplinas
Historia y Geografia, persigue iguales finalidades. Procurando, de este modo, dar una unidad de senti-
do y coherencia tedrico metodoldgica para el ciclo aunque, ahora, con el grado de especificidad y las
finalidades esenciales que corresponden tanto a la ensefianza de la Historia como de la Geografia.

Bajo esta concepcion de la ensefianza, los estudiantes de la SB tendran la oportunidad de reconocer
los limites disciplinarios, pero concibiéndolos a modo de bordes y fronteras como permeables y co-
municantes. Para esto, deberan reconocer las ligazones entre las distintas dimensiones de la realidad
social (por ejemplo, naturaleza/cultura y espaciof/tiempo) para, de este modo, estar en las mejores
condiciones de alcanzar la construccion de unos conocimientos mas complejos (relacional y holistico),
ricos y criticos.

Asi, muchas de las actuales explicaciones cientificas de los geografos e historiadores, avanzan en ese
sentido, siendo ello fundamental para que sus enfoques, objetos y problemas, actiien como unos de
los referentes en la seleccion de sus contenidos para la ensefianza de estas disciplinas en la escuela.

FINALIDADES CRITICAS E INTELECTUALES PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

La enseflanza de cada materia esta orientada por determinados marcos referenciales que han sido
seleccionados con la intencion de mantener coherencia de enfoque, considerando:

a. Las relaciones de produccion y poder como organizadoras de la vida social. Problematizar sobre
como distintas relaciones de produccion y poder fueron modificando y materializando determinados
ordenes econdmicos, politicos y culturales de diferentes espacios, pueblos y civilizaciones de América
Latina.

b. La realidad social como un complejo de espacio/tiempo, naturaleza/cultura, trabajo y sujetos
sociales. Propiciar un modo de abordaje que permita que los estudiantes puedan reconocer las rela-
ciones de identidad existentes entre distintas dimensiones de la realidad social, con el fin de “ligar”
y “articular” aspectos solo en apariencia "separados” en la produccion de problematicas sociales,
territoriales y ambientales.

! Ver disefio curricular del 1° afio de la SB para la ensefianza de las Ciencias Sociales y mas adelante en este mismo punto:
Finalidades criticas e intelectuales para la ensefianza de las Ciencias Sociales.
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c. La interdependencia entre los fendmenos sociales. Conocer las formas en que un fenomeno se
vincula con otros (vinculos, relaciones, interdependencias) en la economia, la politica, la cultura y el
ambiente.

d. La multicausalidad de las explicaciones sobre la realidad social. Trabajar a partir de ideas cientifi-
cas que permitan a los alumnos/as superar cualquier tipo de determinismos y reduccionismos de carac-
ter econdmico, ambiental, cultural, social y hasta étnico de los fendmenos sociales que se analizan.

e. Los saberes legitimos del conocimiento cientifico. En vinculacion con el punto anterior, favorecer
en los alumnos/as la construccion de un conocimiento escolar con anclaje en los conceptos, teorias e
hipotesis de la ciencia que les permita, paulatinamente y a lo largo del ciclo, acercarse a una serie de
principios explicativos, regularidades y singularidades del orden social. Esta cuestion no refiere solo a
comprender el "funcionamiento” de distintos drdenes sociales para distintos espacios y sus socieda-
des; sino también a acercarse a las implicancias y a las transformaciones del conocimiento cientifico
y los procedimientos con que el mismo trabaja.

Asimismo, debe considerarse que lo que el enfoque aporta en relacion con la construccion de la
ciudadania, si bien se encuentra expuesto en el marco tedrico del disefio curricular, tiene su parti-
cular insercion en las materias de Geografia e Historia, en la medida que contribuye a la formacion
politica y social del estudiante y ciudadano, a partir de la seleccion de determinados contenidos y su
tratamiento. Estos han sido seleccionados, ademas, en virtud de lo que ellos pueden lograr en su be-
neficio individual y social para la accion cotidiana. Asi, tanto desde una perspectiva disciplinar como
desde la integracion dialogica con otras Ciencias Sociales, se debe atender a proporcionar aquellas
herramientas que permitan a los/las estudiantes interpretar los distintos significados y practicas so-
ciales, promoviendo aquellos conocimientos que les permitan inscribirlos en sus propias trayectorias
y experiencias de vida.

Los camBIOS EN 1LAS CIENCIAS SOCIALES:
DISCUSIONES A CONSIDERAR PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
Y LA GEOGRAFIA

Los cambios mas recientes para las Ciencias Sociales, aunque en rigor ya fueron vislumbrados con
mayor o menor amplitud desde hace décadas en el contexto de cada disciplina y en el siglo XX, han
sido el cuestionamiento y la reformulacion de los supuestos que le dieron su sustento a partir de la
revolucion cientifica del siglo XVII.

Como hijas de la modernidad las disciplinas que conformaron el campo de las Ciencias Sociales tuvie-
ron su lugar y papel en la constitucion del mundo moderno; es decir, contribuyeron de modo especi-
fico a la construccion de un orden social, politico y econdmico que encontrd en la escuela un espacio
social fundamental para la transmision de esta cultura moderna y la produccion de determinadas
representaciones sobre ella.

Por sobre otros modos de conocer, el positivismo desde el siglo XIX contribuy6 a que las disciplinas
del campo de las Ciencias Sociales produjeran conocimientos desde una concepcion que, de distintos
modos, fue referente para la ensefianza de las mismas en la escuela; y que inicialmente redujo las
actividades humanas a fenomenos fisioldgicos, quimicos, bioldgicos o conductuales con sus efectos
particulares en la Historia, la Geografia, la Antropologia y la Sociologia entre otras.
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Cada disciplina, en orden a su propia racionalidad cientifica y tradiciones, basd sus supuestos episte-
mologicos en considerar que la naturaleza es fija y estable, que la misma puede conocerse por medio
de principios de comprension igualmente fijos, estables y universales, que existia una separacion entre
mente y materia, y entre sujeto y objeto, y que el conjunto de estos principios era transponible para
la explicacion de “la realidad social".

A diferencia de la situacion anterior, el estado de conocimiento de las Ciencias Sociales en la actuali-
dad es mas diverso. Hoy la riqueza teorico metodoldgica de las Ciencias Sociales ha contribuido a pro-
poner nuevas formas de explicar la realidad social pasada y presente sobre la base de otros supuestos
epistemologicos, y puede esquematizarse de la siguiente manera:

a. El sujeto se ha reconocido, y por lo tanto, incorporado como elemento constitutivo del proceso
del conocimiento de la realidad. El sujeto, productor de significados, forma parte de esas realida-
des que el investigador y el educador analizan y transmiten.

b. La concepcion de verdad y sus posibilidades de alcanzarla de una vez y para siempre, indepen-
dientemente de sus contextos historicos y hasta geograficos (leyes universales), ha entrado en
crisis y ha sido reemplazada por una vision del concepto de verdad que, en virtud de procesos
histdricos, se ha relativizado. Otras voces, las de las “minorias”, las del pensamiento cientifico no
hegemanico, entre otras, pugnan por construir y legitimar otros modos de conocer y construir
"verdades".

c. Finalmente, es central para pensar la ensefianza de las Ciencias Sociales, una mayor preocupa-
cion por la comprension de la historia y el presente en tanto "todo” organizado y en continua
interaccion.

Principalmente, lo que se ha dado en llamar Estudios Culturales y Estudio de la Complejidad ha im-
pactado en la ensefianza de las Ciencias Sociales durante los ultimos afos. Los Estudios Culturales
se han propuesto abordar lo social desde una propuesta tedrico metodologica en la cual las "partes”
en las que analiticamente se puede descomponer esa realidad social, conforman un "todo" que no
requiere de elementos sobredeterminadores (sean ellos ambientales, econdmicos o culturales). Por el
contrario, se reconoce a los sujetos sociales como productores de una realidad social determinada, e
inmersos en una batalla politica e ideologica desde diversos ambitos de lo social -sean ellos ambien-
tales, economicos o culturales-.

Por otra parte, los Estudios de la Complejidad han contribuido, de manera fundamental, al cuestio-
namiento del universalismo y determinismo de la l6gica cientifica defendida por el positivismo vy el
neopositivismo. La perspectiva de la complejidad ha venido a manifestar que no hay verdad sobre
las leyes universales proclamadas por el positivismo y neopositivismo sino que, por el contrario, las
leyes que se pueden formular, solamente enumeran posibilidades, nunca certezas absolutas. Asi, la
construccion del conocimiento no se define en las formas deterministas o probabilisticas del pasado,
sino por interaccion de sus componentes.

Es asi que para este disefio curricular se ha optado por estructurar la ensefianza de las Ciencias Socia-
les y también los modos de aproximacion a los objetos que se van a ensefar, a partir de la seleccion
de lo que se ha denominado Conceptos Estructurantes a: Espacio/Tiempo y Naturaleza/Cultura,
Trabajo y Sujetos Sociales.

Por su nivel de amplitud, profundidad y complejidad, asi como por las condiciones que generan para
la realizacion de multiples relaciones, resultan base y estructura para la organizacion de los conteni-
dos y las decisiones que implican la seleccion de los objetos de estudio en este disefo.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA SB

Se espera que al finalizar la SB las propuestas de ensefianza para las Ciencias Sociales hayan generado
situaciones didacticas propicias para:

¢ identificar y construir relaciones sobre distintas problematicas ambientales del pasado y del
presente, considerando que toda actividad humana implica siempre, ademas de relaciones de
produccion y poder entre las personas, modos particulares de apropiacion de la naturaleza;

® analizar, interpretar y establecer relaciones entre los hechos y procesos del pasado y el presente
considerando siempre creencias, actitudes, costumbres como manifestaciones de diversidad en-
tre los pueblos;

¢ reconocer relaciones entre los hechos y procesos de distintas organizaciones socioculturales y las
instituciones politicas, de poder, de Estado, que actuaron como factor de organizacion social en
la diversidad de espacios y sus sociedades;

¢ reconocer distintos modos de vida en orden al grado de desarrollo economico, tecnologico, poli-
tico y cultural que distintos pueblos y culturas han alcanzado, teniendo en cuenta la conflictivi-
dad social (guerras, convulsiones sociales, consensos, acuerdos, entre otros);

® construir relaciones entre modos de vida del pasado antiguo y el presente, reconociendo los fac-
tores que pueden remitir a la diversidad cultural y étnica y aquellos que refieren a la desigualdad
social;

¢ reflexionar sobre las variaciones geograficas en la oferta de recursos en distintos espacios que, si
bien pueden ser obstaculos para el desarrollo de la vida, también abren posibilidades a la crea-
tividad humana;

e considerar al trabajo como generador de conflicto, integracion y cohesion social, y como una de
las interacciones mas activas y siempre presente en cualquier modo de relacion social;

e comparar y contrastar las principales afectaciones ambientales (erosion, manejo de cuencas hi-
dricas, sobrepastoreo, domesticacion de semillas y animales) con relacion a distintos modos de
vida;

e identificar los territorios como espacios cualificados por distintos tipos de recursos y que se en-
cuentran sujetos a relaciones especificas de dominacion y poder, asi como su identificacion como
espacios de identidad y pertenencia para las culturas;

e identificar la actuacion de distintos sujetos sociales, sus necesidades e intereses, que se encuen-
tran involucrados en distintas relaciones sociales.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

La organizacion de los contenidos a ensefiar durante el 2° afio se encuentra dividida en cuatro unida-
des de contenidos para Geografia e igual numero para Historia. El conjunto de las unidades represen-
ta la totalidad de los contenidos que deberan ensefarse durante el afo, por lo que es imprescindible
que la tarea de ensefianza a cargo del docente, se estructure de modo planificado recortando y orga-
nizando la totalidad de los contenidos prescriptos.

Al inicio de cada unidad de contenidos se ha desarrollado una presentacion que tiene como finalidad
fundamentar y caracterizar, brevemente, los alcances tematicos y problematicos de la misma.

La organizacion de los contenidos en unidades que se presenta en el siguiente cuadro se sustenta
tedricamente en que:
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Cada unidad de contenidos posee su propio objeto de estudio que sera ensefiado por medio de sus
correspondientes contenidos.

En todos los casos, los contenidos deben ser ensefiados considerando:

e los conceptos estructurantes que organizan la materia Ciencias Sociales en 1° afio y Geografia
e Historia en 2° afo;

e los conceptos transdisciplinarios que procuran seleccionar algunas de las aportaciones de cada
una de las disciplinas y que, en su conjunto, dan cuenta al alumno/a de la realidad del mundo en
que vive y de sus problemas;

¢ |los conceptos basicos de las disciplinas, de nivel mas especifico, que varian conforme lo hacen
los diferentes objetos de estudio.

MAPA DE LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS
UNIDADES DE CONTENIDOS I, II, I y IV
(contenidos que deberan ser enseiados)
OBJETOS DE ESTUDIO por unidad de contenidos
CONCEPTOS ESTRUCTURANTES PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y LA GEOGRAFIA
(Naturaleza [ Cultura - Espacio [ Tiempo - Trabajo y Sujetos Sociales)

CONCEPTOS TRANSDISCIPLINARES PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y LA GEOGRAFIA (si-
militud / diferencia - continuidad / cambio - conflicto [ acuerdo - conflicto de valores y creencias
- interrelacion [ comunicacion - identidad [ alteridad - poder - interjuego de escalas y otros, seguin
el tratamiento que requiera el objeto de estudio)

CONCEPTOS BASICOS DISCIPLINARIOS

(cambian de acuerdo a cada uno de los objetos de estudio que debe ensefar la Geografia y la His-
toria)

OBJETOS DE ESTUDIO

Para ensefar las distintas unidades de contenidos se ha procedido a efectuar una serie de recortes
tematicos que, originados en el dominio de las disciplinas cientificas, han sido seleccionados como
objetos de ensefianza para el 2° afio en razon de su relevancia social y de su pertinencia en la forma-
cion de los estudiantes.

A tal fin, se han seleccionado para la Geografia los siguientes objetos de estudio:

e Para la unidad I: imagenes del mundo y el uso de los mapas. Conquista y Colonizacion.

e Para la unidad Il: ambiente y recursos en Ameérica Latina

o Para la unidad lll: la insercion de América Latina en la economia-mundo contemporanea.

¢ Para la unidad IV: bloques regionales, geopolitica de los recursos estratégicos y movimientos
sociales de base territorial

Mientras que para la Historia se han determinado los siguientes objetos de estudio:

e Para la unidad I: cambios en las fuerzas productivas del occidente europeo e impulso a la
expansion atlantica.

e Para la unidad II: la organizacion de la economia americana entre los siglos XVI y XVIII.

¢ Para la unidad lll: la organizacion de la economia americana durante los ciclos de estructura-
cion de la propiedad latifundista y la monoproduccion.

e Para la unidad IV: la formacion de los nuevos tejidos sociales de América.
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CONCEPTOS ESTRUCTURANTES

Los conceptos estructurantes no constituyen contenidos de ensefianza per se, sino que son conceptos
que sustentan el recorte y la conceptualizacion de los objetos de estudio y por lo tanto subyacen
siempre en el tratamiento de los contenidos. Esto significa que los ultimos, conceptualmente, deben
ser comprendidos como naturales, culturales, espacio-temporales y producidos por determinados su-
jetos sociales por medio y como producto del trabajo humano, éste en su mas amplio sentido.

La propuesta curricular promueve que el alumno/a interprete y comprenda la realidad social como
una construccion de determinados sujetos sociales en determinados espacios y sociedades. Refiere
a distintas realidades sociales, socio-historicas y geograficas que, a partir del trabajo y la cultura,
siempre han sido el producto y el medio a partir de los cuales los sujetos sociales han producido sus
propias condiciones para la vida.

Para ello, se propone la tarea de ensefianza de contenidos organizados por los Conceptos Estructu-
rantes naturaleza, cultura, espacio, tiempo y trabajo y sujetos sociales que conforman dimensiones
analiticas, siempre existentes en cualquier ambiente y sociedad del pasado/presente/futuro.

Son los sujetos sociales quienes, por intermedio de sus decisiones, persiguiendo determinados obje-
tivos, atendiendo a diversos intereses y mediante la accion del trabajo -como la actividad central que
pone en contacto las esferas de la naturaleza y la cultura-, crean relaciones entre las personas en
determinados espacios y tiempos; y construyen y transforman el espacio social respecto a factores
tales como las normas, valores, conocimientos y capacidades productivas, entre otros, que identifican
a cada cultura.

Los sujetos sociales no son un blogue unico, no son homogéneos ni neutrales. Por lo que el desarrollo
de distintos tipos de relaciones sociales, que tienen como protagonistas a distintos sujetos sociales,
esta organizado en base a conflictos, luchas, rebeliones, revoluciones, consensos y acuerdos.

CONCEPTOS TRANSDISCIPLINARIOS

Los conceptos transdisciplinares han sido seleccionados con el fin de contribuir a un tratamiento
de los contenidos y su ensefianza, no se ensefian per sey se los debe considerar siempre pasibles de
ser tratados al ensefar los contenidos. En este sentido, y tomando expresiones de Pilar Benejam?, |a
ensefanza de las Ciencias Sociales al no disponer de una referencia disciplinar tnica, debe intentar
seleccionar unos conceptos de caracter transdisciplinar y comunes a todas las Ciencias Sociales que
centren las aportaciones de cada una de las disciplinas y que, en su conjunto, den cuenta al alumno/a
de la realidad del mundo en que viven y de sus problemas.

ConcepTos BAsIcos DE HiSTORIA Y GEOGRAFIA

De todos los conceptos necesarios para profundizar en los objetos de estudio propuestos, se han
seleccionado aquellos que se consideraron fundamentales para el tratamiento de los contenidos que
deben ensefarse. En ese sentido, la seleccion de unos conceptos basicos de Historia y Geografia,
siempre se encuentra necesariamente articulados con una determinada perspectiva de analisis, punto
de vista o adscripcion tedrico-metodologica.

Los conceptos basicos aqui seleccionados corresponden a una serie de herramientas tedricas que el
docente debe ensefar para que los alumnos/as progresen y profundicen la comprension de los pro-
blemas seleccionados y que, en rigor, se encuentran también articulados con las expectativas de logro

2Benejam, Pilar, "La seleccion y secuenciacion de los contenidos sociales” , en Benejam, Pilar y Pagés, Joan (coord),
Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la Educacidn Secundaria. Barcelona, Institut de Ciéncies de
I'Educacio Universitat Barcelona-Horsori, 1997
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que persigue la ensefanza de las Ciencias Sociales a través de la Geografia y la Historia. Mas especi-
ficos, concretos y particulares que los estructurantes y los transdisciplinarios, los conceptos basicos
seleccionados, tienen como finalidad brindar al docente una orientacion para la ensefianza.

CONTENIDOS A ENSENAR

Los contenidos a ensefar han sido seleccionados en funcion de conceptos que se construyen a través
de aproximaciones sucesivas: asi como ya fueron tratados en algunos casos, seran también retoma-
dos en el futuro. La ensefanza de ellos requiere de modos de intervencion docente que coloque a
disposicion de los alumnos/as otras informaciones y contribuyan al planteamiento de interrogantes
y conjeturas que pongan en conflicto el saber del alumno/a y lo ayuden a articularlo con la nueva
informacion.

Los contenidos prescriptos se incorporan a las expectativas de logro que persigue la ensefianza de las
Ciencias Sociales a través de la Geografia y la Historia para el 2° afio.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

En este disefio curricular las Ciencias Sociales son entendidas como un saber en construccion, en
constante desarrollo y con el acento puesto en la comprension y explicacion de las acciones de los
hombres en sociedad. En este sentido, también se proponen las orientaciones para ensefar, la forma
de organizar y secuenciar los contenidos, los tipos de saberes a construir, los recursos a utilizar y las
formas de evaluar los aprendizajes alcanzados.

Las practicas de ensefianza deben orientarse hacia situaciones didacticas que tengan en cuenta la
complejidad del objeto social, su estudio en profundidad y la participacion de los estudiantes en la
construccion de sus vinculos con estos conocimientos.

Para la ensefianza de la Geografia y la Historia, el modo de tratamiento de los temas, debe permitir
el estudio de determinadas problematicas en orden sincrénico o diacronico, en distintos espacios y
sociedades; identificando y contrastando las relaciones que se producen entre ellas, contribuyendo
al analisis y la reflexion criticos, sobre problemas que afectaron o afectan a los ambientes y sus so-
ciedades. Abierto, ademas, a la posibilidad del ingreso de tematicas de actualidad para los docentes y
alumnos/as, a partir de las que se generan, hacia el pasado, el presente y el futuro, la posibilidad de
replantearse sus propios supuestos sobre los temas abordados.

A modo de ejemplo, se han desarrollado algunas orientaciones para la ensefianza sugiriendo estrate-
gias didacticas que pueden considerarse como especialmente enriquecedoras para la ensefianza
de las Ciencias Sociales, y factibles de ser repensadas para la organizacion de otras unidades.
Se ha procurado tomar casos, problemas o proyectos que tengan el mayor alcance con relacion a la
unidad y que abran la posibilidad de articular contenidos de otras unidades anteriores.

No obstante, cualquiera de estos u otros modos de abordaje que sostengan el enfoque de ensefianza
del presente disefio, deberan incluir fuentes de informacion que permitan a los alumnos/as familia-
rizarse con el problema a través de la inclusion de aquellas.

Las fuentes que utilice el docente deben ser variadas dado que la informacion sobre las sociedades es
multidimensional y los formatos y soportes en la que se ofrece son de una gran diversidad. Asimismo,
la variedad de fuentes con las que debe trabajar el alumno/a contribuye a que ellos/as puedan cono-
cer y emplear codigos diferentes. Se hace referencia aqui a textos especializados, relatos de miembros
de los pueblos en estudio, fotografias de artefactos tecnologicos, diversos tipos de mapas como los
tematicos, topograficos y de flujos, imagenes satelitales, fotografias aéreas, articulos de debate sobre
distintas posiciones ideologicas ante un mismo problema, censos y encuestas, entre otros.
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GEOGRAFIA

FUNDAMENTACION

Los cambios en la Geografia. Algunos elementos conceptuales para pensar su
ensenanza.

La Geografia como proyecto cultural y cientifico moderno ha desarrollado objetos de estudio, temas,
problemas de investigacion, conceptos y técnicas que, a lo largo de su individuacion disciplinaria, ali-
mentaron tradiciones y marcos referenciales que caracterizaron su campo intelectual y disciplinario
en el contexto de las Ciencias Sociales.

Las representaciones de espacio con las que la Geografia ha trabajado, mas usualmente hasta me-

diados de la década de 1960, comportaban un tipo de representacion también corriente en otras
Ciencias Sociales que significaba conceptualizaciones predominantemente empiricas y positivas. Estas
interpretaban y explicaban al espacio como un mero contenedor y plataforma en el que se desarro-
[laban unos determinados hechos y procesos sociales. Esto es, una concepcion del espacio como una
entidad pasiva, muerta e inerte, un telon de fondo o mero escenario en el que se desempefiaban
determinados actores sociales.

Otra interpretacion y representacion frecuente del espacio, lo concebia como un contexto relati-
vamente externo a los hechos y procesos sociales, que ejercia determinadas influencias, en general
ambiental, natural y hasta de magnitud geopolitica sobre las sociedades. A menudo, las concepcio-
nes ligadas al determinismo ambiental y el determinismo geografico, asi como distintos modos de
abordaje regionalistas de la primera mitad del siglo XX en la ensefianza de la Geografia y también
otras ciencias, fueron solidarios en ese proyecto cultural. Proyecto cultural que tuvo como finalidad
educativa, mas o menos explicita, la construccion de un ciudadano sumiso y obediente antes que la
de contribuir a uno mas critico y reflexivo.

Las representaciones mas clasicas y hegemanicas de espacio abordadas por la Geografia durante mas
de un siglo, tuvieron un modo de produccion discursiva que, ademas de favorecer una idea de aquel
como contenedor-escenario y/o determinista, actuaron promoviendo a menudo, una Geografia pro-
clive a la realizacion y memorizacion de inventarios.

SOBRE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EL 2° ANO

La ensefanza de la Geografia para el 2° afio de la SB tiene por finalidad poner a disposicion de los
alumnos/as un conjunto de conocimientos basicos que les sirvan para lograr explicaciones cada vez
mas elaboradas, complejas y ricas sobre la conformacion del espacio geografico latinoamericano y
su situacion actual.

Para alcanzar esta finalidad, se estructuraron los contenidos desde una concepcion que busca ensefar
a pensar el espacio latinoamericano, o pensar geograficamente América Latina. Ello, desde una pers-
pectiva que entienda el presente del espacio latinoamericano en virtud de una serie de similitudes y
diferencias, acuerdos y conflictos, continuidades y cambios, entre otras situaciones, que derivaron en
su actual geografia politica, econdmica, ambiental y socio-cultural.

¢Es posible comprender y pensar las geografias actuales de la region haciendo abstraccion de las que
la han precedido? /Es posible ensefiar los actuales problemas ambientales para la region de modo des-
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articulado con el tratamiento que los recursos han recibido desde la conquista?® ;Como ensefar sobre
el sitio y posicion de las principales ciudades latinoamericanas haciendo prescindencia de la herencia
colonial urbana y atin de los asentamientos originarios que las precedieron?*

En primer término, entonces, el espacio latinoamericano es concebido aqui como una materializacion
de la vida social y cultural de los pueblos que se ha ido conformando por el aporte de sus culturas
originarias, su integracion compulsiva al mercado mundial durante los siglos XV y XVI en adelante, y
también otros procesos socio-espaciales posteriores.

Es necesario, tanto para su comprension como para su ensefianza, combinar en estos procesos de
diferenciacion geografica, ademas de los procesos anteriores, la ubicacion relativa de los mismos en
un contexto espacial mayor.

¢Es posible comprender las geografias actuales de la region de modo separado a la conformacion del
mercado mundial y el intercambio desigual entre los paises centrales y periféricos? ¢Es posible separar
el desplazamiento de las fronteras agropecuarias y las transformaciones geograficas a ellas asociadas,
del accionar globalizado de las agroindustrias trasnacionales?

En segundo término entonces, el espacio latinoamericano, asi como también los procesos particulares
que derivan en la conformacion de sus ambientes y territorios requiere, a la hora de su ensefianza, del
reconocimiento de las distintas escalas geograficas (local, regional, global) que operan en la confor-
macion de distintos fendmenos o situaciones sociales.

Concebir el espacio y el espacio latinoamericano como politico, econdmico y cultural a la vez que
historico y relacional esta en la base de estas consideraciones para la enseiianza del 2° aiio de la
SB. Por lo que, desde un punto de vista geografico:

si para el 1° afo en la materia Ciencias Sociales se promovia el estudio de como fueron evolucionando
distintos espacios, territorios y ambientes y como ellos fueron apropiados por distintos modos de vida
en diferentes lugares del planeta, hasta convertirlos en sus propios territorios de vida; para el 2° ano
este modo de abordaje logra especificidad para la actualidad del espacio geografico latinoame-
ricano.

Algunas consideraciones didacticas

A continuacion, se presentan una serie de consideraciones para la ensefianza de la Geografia del 2°
ano de la SB que fueron realizadas con la finalidad de que el profesor las ponga en didlogo con sus
practicas de ensefianza habituales y en relacion con la elaboracion de sus propias planificaciones.

Se espera que, durante el transcurso del afio, el profesor de Geografia enseiie los contenidos plan-
teados en este disefio poniendo énfasis en:

Generar condiciones para que los alumnos/as construyan una idea del espacio latinoamericano
considerando distintas dimensiones de la realidad social y que puedan establecer interrelacio-
nes e interdependencias entre, al menos, dos de aquellas. Por ejemplo, ensefar a establecer in-
terrelaciones e interdependencias entre las racionalidades econdmicas y tecnoldgicas modernas y la

3En la region grandes asentamientos humanos y ciudades como Potosi, Zacatecas y Ouro Preto entraron en crisis desde
el esplendor de los metales preciosos al “profundo agujero de los socavones vacios, y la ruina fue el destino de la pampa
chilena del salitre y de la selva amazonica del caucho, el nordeste azucarero de Brasil, los bosques argentinos del quebracho
o ciertos pueblos petroleros del lago de Maracaibos (Galeano, 1970)" todos altamente significativos para comprender la
geografia latinoamericana.

* Por ejemplo hace cuatro siglos ya habian nacido dieciséis de las veinte ciudades latinoamericanas mas pobladas de la

actualidad.Por ejemplo hace cuatro siglos ya habian nacido dieciséis de las veinte ciudades latinoamericanas mas pobladas
de la actualidad.
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existencia de distintos problemas ambientales, pero sin perder de vista el papel que desempefian los
individuos, los grupos sociales y las clases sociales en la apropiacion de los recursos.

Fomentar la basqueda de fuentes pertinentes a los temas que se estan tratando en clase, orien-
tando sobre los criterios que deben guiar esa seleccion. El docente debe orientar a los alumnos/as
en los criterios mas adecuados para la busqueda de material de divulgacion o académico -bibliotecas
e internet entre otros- para el abordaje de los temas y problemas que se trabajen durante el afio. Por
ejemplo, el docente puede explicar a sus alumnos/as sus propios criterios de busqueda, los lugares que
frecuenta para la obtencion de la informacion, los sitios de internet en que se encuentran los mate-
riales mas adecuados a su edad, los programas de TV que contribuyan al abordaje de los temas.

Por otra parte, puede orientarlos sobre las dificultades que a veces existen para acceder a determina-
da informacion, también sobre la existencia de distintos organismos publicos que poseen informacion
actualizada sobre los censos, las encuestas permanentes, las fotografias aéreas y las imagenes sateli-
tales entre muchas otras fuentes posibles.

Promover el andlisis de distintas fuentes con especial atencion al trabajo con los mapas u otros
productos de la cultura visual, recurriendo siempre para su ensefianza a situaciones problemati-
cas, realizacion de proyectos, u otras modalidades que les otorguen una adecuada significativi-
dad. El docente desarrollara estrategias de ensefianza dirigidas a que los alumnos/as puedan analizar
la informacion que contienen diferentes tipos de mapas y detenerse en las "imagenes del mundo”
y en especial de América Latina para distintos momentos historicos, con la finalidad de trabajar sus
elementos fundamentales (escala, simbolo, proyeccion).

Pero, ademas, las probables omisiones, deformaciones intencionales o no, de la cartografia y de la
informacion representada en ella, para en definitiva poder revelar junto a ellos que los mapas son
también un modo de valorizar los lugares, los territorios y las sociedades que viven en ellos.

Acompaiiar a los alumnos/as en el uso de herramientas de las nuevas tecnologias para que desa-
rrollen habilidades y capacidades de un acceso critico a la informacion que se puedan encontrar
a partir de su uso. Internet resulta, probablemente, el maximo exponente de las Nuevas Tecnologias
y uno de los espacios virtuales en los que se puede encontrar la informacion mas actualizada sobre la
produccion de conocimientos sociales y especificamente geograficos.

Es necesario acompafar a los alumnos/as en la exploracion del mundo virtual, facilitarles directrices
basicas sobre qué, donde y como moverse por la red.

Por ejemplo, el acercamiento a muchos sitios de imagenes virtuales y fotografias aéreas sobre la
superficie de la tierra, acompafadas de necesarias reflexiones, contribuye a construir una mirada y
percepcion diferente del espacio geografico que, inevitablemente, logra activar la imaginacion geo-
grafica y las representaciones de los alumnos/as.

Favorecer el estudio de problematicas ambientales y territoriales, que impliquen el trabajo con
distintas escalas de analisis intraestatales e interestatales haciendo énfasis en la que se quiera
destacar. Por ejemplo, es el caso del manejo de las cuencas hidricas compartidas por mas de un pais,
la contaminacion o la regulacion y aprovechamiento de los rios y sus consecuencias locales y aguas
abajo en las actividades productivas, el asentamiento de la poblacidn y sus condiciones de vida.

Desarrollar instancias que favorezcan el aprendizaje de distintas estrategias de obtencion de la
informacion ya sea que se trate a partir de técnicas cuantitativas o cualitativas. El docente debera
ensenar, por ejemplo, de los estudios de caso o de situaciones problematicas, sobre los atributos fun-
damentales del método estadistico y algunas formas de representar sus resultados (graficos, mapas,
entre otros) y también técnicas cualitativas, por ejemplo algunas formas de tomar, registrar y anali-
zar entrevistas sencillas.

Impulsar estrategias que fomenten el dialogo entre los alumnos/as, y entre ellos y el docente,
sobre temas y problemas actuales sobre los cuales sea posible el analisis de distintas voces y de
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posiciones antagonicas y hasta contradictorias. Es la oportunidad para que los alumnos/as se escu-
chen entre si, respeten las razones argumentadas por sus comparieros y propongan sus puntos de vis-
ta acerca de las distintas causas y consecuencias que explican distintos problemas contemporaneos.

Este dialogo no necesariamente debe conducir a conclusiones taxativas ni que coincidan con el
punto de vista del docente. Su riqueza radica, precisamente, en su provisoriedad y en la posibilidad
de retomarlas y revisarlas en diferentes momentos mas adelante en la materia Geografia; o también
estableciendo didlogo con los conocimientos historicos.

Planificar la tarea atendiendo los ritmos y diferentes formas de aprendizaje de sus alumnos/as,
variando las formas en que se tratan los contenidos a lo largo del afo, los registros de las fuentes de
informacion que se utilicen, las estructuras de las evaluaciones que implemente, incorporando algu-
nas instancias para pensar qué aprendieron y como lo hicieron.

Adoptar estrategias de ensefianza que favorezcan el analisis de problemas a partir de la elabora-
cion de preguntas orientadoras entre alumnos/as y docentes o bien por parte de los alumnos/as.
Preguntas ordenadoras que inicien un trayecto pueden ser: ;Por qué ahi y no en otra parte? O bien
¢Queé sucede alli en particular para que se produzcan determinados fenémenos? ;Qué aspectos debo
considerar para comprender la conformacion de los espacios mas cercanos en interdependencia con
otros lejanos? De caracter mas amplio: ;Siempre fue del mismo modo? ;Qué cambio alli para que
ahora suceda y antes no? ;Quiénes deberian hacerlo y qué deberia hacerse para modificar determi-
nadas condiciones desfavorables en la region?

Contribuir a lograr mayores y mejores condiciones de comprension y sensibilidad ante la diferen-
cia cultural, la desigualdad social y los modos en que distintos grupos sociales ejercen sus rei-
vindicaciones sociales mas sentidas. Se deben crear condiciones para el intercambio de ideas entre
docentes y alumnos/as y entre los alumnos/as para conocer las causas que movilizan a distintos gru-
pos sociales en el espacio latinoamericano, en virtud de la creciente emergencia de organizaciones de
la sociedad civil que plantean acciones novedosas para alcanzar una mejor distribucion de la riqueza,
modos mas democraticos de decision sobre la explotacion de los recursos, y también el respeto por la
diferencia cultural. Todo esto redunda en nuevas geografias.

Generar oportunidades para que los alumnos/as puedan establecer interrelaciones entre los
contenidos de las distintas unidades y otros vistos en diferentes momentos de la escolaridad,
procurando lograr en forma clara y ordenada, que los alumnos/as interrelacionen distintos temas y
dimensiones de analisis implicadas en ellos. Por ejemplo, el docente puede ensefar distintos criterios
-tomar algunos indicadores- que permita a los alumnos/as establecer interrelaciones y comparacio-
nes (similitudes, diferencias, cambios, continuidades) entre los distintos modelos de desarrollo domi-
nantes en Ameérica Latina, la creciente pobreza y desigualdad social, sus problemas ambientales, la
persistencia de las economias primarias, la dependencia financiera y tecnoldgica, entre otros.

Ensefar a leer y a expresarse oralmente y por escrito utilizando el vocabulario especifico de la
disciplina. La Geografia, como otras disciplinas, posee un vocabulario cuyo conocimiento, por parte
del alumno/a, acrecienta sus posibilidades de comunicacion para explicar, justificar, argumentar so-
bre ideas y supuestos sobre la conformacion de la realidad social. Por lo que se debe prestar especial
atencion a ello al momento de elaborar estrategias de ensefianza.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

En virtud de las consideraciones para la ensefianza, concebidas aqui como una serie de oportunidades
para promover aprendizajes que los profesores deben generar, se han elaborado las siguientes expec-
tativas de logro, que son las que deberan alcanzar los alumnos/as al finalizar el presente afio®:

Reconocer el caracter socio historico del espacio geografico a partir de sus cambios y continuida-
des. Deben reconocer la relevancia que ha tenido para la estructuracion del espacio geografico lati-
noamericano, con sus similitudes y diferencias a lo largo de su historia, la monoproduccion y primacia
de la explotacion de los recursos naturales, sin perder de vista el papel que desempefan los individuos,
los grupos culturales y las clases sociales en aquella conformacién espacial.

Reconocer en el intercambio desigual entre América Latina y el resto del mundo, un factor es-
tructural que explica el desarrollo de los paises centrales y el subdesarrollo de la region como
parte de un mismo proceso. El alumno/a debera poder indicar entre sus consecuencias, la alteracion
y exterminio de numerosos ecosistemas, la dominacion economica y cultural de distintas potencias
hegemonicas durante la conformacion del espacio regional, la historica desigualdad social, y el exter-
minio de muchos grupos y pueblos originarios.

Utilizar fuentes y técnicas de construccion del conocimiento geografico manejando mapas temati-
cos, topograficos, de flujos (sus proyecciones, escalas, simbolos y signos), asi como las principales
estrategias de analisis cuantitativo y cualitativo (censos, climogramas, estadisticas, distintos tipos
de graficos, encuestas, entrevistas e indicadores sociodemograficos basicos) en funcion del problema,
caso o tema que se analice. Se considera fundamental que el alumno/a reconozca en dichas situacio-
nes la pertinencia y la validez de la seleccion de las herramientas conceptuales y técnicas a utilizar.

Explicar y desarrollar ejemplos sobre fendmenos y procesos geograficos teniendo en cuenta la
diversidad de los ambientes latinoamericanos en cuanto a sus condiciones fisico-naturales y los
distintos modos de desarrollo en la region. Que identifiquen los sujetos sociales y las relaciones de
conflicto entre quienes se encuentran involucrados en la conformacion de los mismos.

Establecer relaciones pertinentes entre distintas dimensiones de la realidad social, reconociendo,
en casos concretos, las consecuencias que han tenido los distintos modos de desarrollo endodetermi-
nados y exodeterminados para los ambientes y territorios latinoamericanos.

Reconocer y comparar la diversidad de espacios segun los rasgos especificos que caracterizan en
la actualidad los modos de vida en zonas urbanas y rurales en Ameérica Latina, basandose en las
relaciones sociales de dominacion, conflicto y consenso que implican el modo de desarrollo do-
minante y las condiciones de vida derivadas para los casos de las poblacionales urbanas y rurales.
Deberan estar en condiciones de comparar la situacion social en la ciudad y el campo para diferentes
espacios latinoamericanos. Si se trata de reconocer y comparar similitudes y diferencias entre las
condiciones de vida de las grandes metropolis latinoamericanas, esto puede realizarse entre aquellas
de un mismo pais asi como entre las ciudades de distintos paises. Por ejemplo, utilizando en el recono-
cimiento y comparacion, cuadros y datos de produccion, de poblacidn, evolucion del empleo, graficos
de torta, barras y curvas; siempre estableciendo su significado con relacion a un problema de estudio
concreto. Asimismo, si se trata de reconocer y comparar sobre las condiciones de vida en el campo
puede, ademas, considerarse su relacién con las nuevas tecnologias y los servicios, la articulacion con

®Adjuntamos los significados con los que se han construido las expectativas: Explicar: saber exponer y justificar con claridad
para que otros comprendan. Comparar: tomar dos o mas elementos, establecer relaciones y ver semejanzas y diferencias.
Conocer: explicar como es y para qué sirve algo. Utilizar: saber aplicar, saber aprovechar una herramienta o técnica. Ana-
lizar: distinguir, separar en partes y conocer e identificar sus elementos. Sintetizar: reunir los componentes antes aislados
en un todo y sacar conclusiones. Analizar criticamente: abrir juicio. Interdependencia: la combinacion y/o dependencia
entre dos 0 mas fenomenos. Reconocer: distinguir los rasgos que caracterizan. (Diccionario Esencial de la Lengua Castellana.
Biblioteca de Consulta Escolar. Buenos Aires, Santillana, 2007).
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los mercados internacionales; u otras actividades menos tradicionales para el campo, como pueden
ser sus atributos como reservas de patrimonio natural o cultural tradicional para ser utilizados en sus
usos turisticos y recreativos.

Argumentar sobre algunos cambios y continuidades territoriales que existen entre las ciudades
de la colonia y las actuales, considerando las condiciones de sitio y posicion en los que se han es-
tructurado los espacios urbanos y regionales (cercania a factores productivos, de comunicacion, entre
otros). También, y de modo articulado con lo anterior, los fenomenos de primacia urbana actuales y
las areas de mayor concentracion poblacional en la region.

Analizar la diversidad actual del mapa politico de América Latina considerando las distintas for-
mas de organizacion espacial y politica de sus sociedades; reconociendo los estados nacionales,
los mercados comunes, las colonias y dependencias, la usurpacion de territorios latinoamericanos
por parte de paises centrales y la localizacion de las bases militares extranjeras en las principa-
les areas de la biodiversidad latinoamericana, asi como el mapa de las naciones indigenas que
coexisten con los estados nacionales. Junto al reconocimiento de la localizacion de las entidades
politicas mencionadas, el analisis de estos mapas pueden ser una via de acceso para la discusion so-
bre los origenes de los problemas mencionados, para establecer interrelaciones entre ellos, plasmar
discusiones en mapas tematicos y de flujos y comunicar, al resto de la clase, sobre los resultados de
indagaciones realizadas por ellos, entre otras posibilidades.

Identificar la interconexion entre las actividades productivas y los problemas ambientales en Ia
medida que muchos de estos -por ejemplo, la tala indiscriminada y el uso intensivo de los suelos- son
frecuentemente el producto de sostener una racionalidad econdmica y tecnoldgica que no contem-
pla los tiempos de reposicion del recurso (resiliencia).

Analizar, criticamente, el papel de los organismos interamericanos e internacionales y las relacio-
nes entre los distintos bloques regionales que, actualmente, integran los paises latinoamericanos,
estableciendo similitudes y diferencias, acuerdos y conflictos con relacion a los que han organizado
los paises de la region entre si y aquellos que se han integrado con paises externos a la region. De-
beran reconocer algunos indicadores de los impactos en las economias de los paises miembros y la
experiencia concreta que, en muchos de ellos, se han producido en sus areas de frontera.

Explicar cuales son los problemas mas significativos de la diferencia cultural y la desigualdad so-
cial en América Latina que crean condiciones favorables para el desarrollo de distintos movimientos
y/u organizaciones sociales que reclaman a través de modos de protesta social, cada vez mas renova-
dos, su mayor inclusion en las decisiones sobre la politica, la economia, el derecho y el ambiente. El
alumno/a debe conocer sobre las demandas concretas de estos grupos sociales y culturales, asi como
de la situacion en el marco de la legislacion vigente para algunos de los paises de la region y en el
caso particular de la Argentina.
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ESTRUCTURA DE ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

CoNTENIDOS

UnipAD DE CONTENIDOS 1: LAS TMAGENES DEL MUNDO Y EL USO DE LOS MAPAS. CONQUISTA
Y COLONIZACION.

CONCEPTOS CONCEPTOS
UNIDADES DE CONTENIDOS
ESTRUCTURANTES TRANSDISCIPLINARES
1. Las imagenes del mundo SIMILITUD / DIFEREN-
y €l uso de los mapas. Con- CIA - CONTINUIDAD /
quista y Colonizacion CAMBIO - CONFLICTO /
NATURALEZA
2. Ambiente y recursos en ACUERDO - CONFLICTO
i A'mérica Latina CULTURA DE VALORES Y CREEN-
GEOGRAFIA : ESPACIO CIAS - INTERRELACION /
3. La insercion de América COMUNICACION - IDEN-
Latina en la economia-mun- | TIEMPO TIDAD / ALTERIDAD - PO-
do contemporanea TRABAJO Y DER - INTERJUEGO DE
4. Blogues regionales, SUJETOS SOCIALES ESCAHLAls Jomos anfef'”"
geopolitica de los recursos segun el tratamiento
estratégicos y movimientos que requiera el objeto de
sociales de base territorial estudio.

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

La primera unidad tiene como propdsito la ampliacion del conocimiento del lenguaje cartografico, el
uso de los mapas y también el trabajo con otros tipos de representaciones que, en su conjunto, son
reconocidas como productos de la cultura visual (por ejemplo, grabados y pinturas) y otro tipo de fuen-
tes, como pueden ser las narraciones y los relatos. La ampliacion de este tipo de conocimiento persigue,
ademas, que el alumno/a los reconozca como integrantes de una cultura y, a través de ellos, acceda a
las concepciones y valoraciones que determinados sujetos sociales construyeron sobre la naturaleza y
las sociedades extrafias a ellos, por ejemplo, o que mas tarde se conocera como América Latina.

Con relacion al lenguaje cartografico y los mapas

Localizacion, escala cartografica, proyeccion y simbolos son de fundamental relevancia para el abordaje
conceptual en el trabajo con los mapas. No obstante, el énfasis, en esta unidad de contenidos, también
ha sido puesto en el analisis cultural como parte de las habilidades cartograficas que el alumno/a debe
desarrollar en el trabajo con los mapas, que es un modo de abordaje que debe trasladarse, durante este
y otros afios, para el analisis de otros casos que requieran del trabajo con el mapa.
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Asi, el lenguaje cartografico en su conjunto, es uno de los modos posibles para la transmision de una
cultura. De este modo, la “imaginacion geografica" y la “conciencia espacial” que ella contribuye a
estructurar, tiene como principal rasgo favorecer concepciones y representaciones acerca de espa-
cios, ambientes y territorios proximos o lejanos, conocidos o desconocidos. Los mapas y otros tipos
de imagenes, en tanto construcciones sociales, transmiten valores, convicciones y concepciones del
mundo. De este modo, John Brian Harley, conceptualiza los mapas, y el discurso geografico a ellos
asociado, como un sistema complejo de signos al mismo tiempo iconicos, lingliisticos, numéricos y
espaciales; evaluados y usados en forma persuasiva o retorica; lo que significa que son manipulados
con finalidades especificas, no solo cientificas, sino por grupos de poder que desean imponer sus
ideas y valores sobre el territorio de otros.

Algunas preguntas que favorecen esta introduccion y pueden orientar sobre qué se desea ensefar
pueden ser ;Todos poseemos imaginacion geografica? ;Como actua ella en un proceso de expansion
territorial? ;Cudles son los mecanismos culturales que se ponen en funcionamiento para motivarlo?
¢Qué objetos y fendmenos se ponen en juego para exacerbarlo? ;De qué modo las imagenes, las le-
yendas, las narraciones se plasman en una sociedad y actuan como vehiculo para la expansion y la
dominacion por parte de otra?

Imagenes y representaciones sociales del mundo. Imaginacion geografica y conciencia espacial.

Se ha considerado aqui el trabajo con dos tipos de recursos para el analisis de la imaginacion geogra-
fica de espacios, ambientes y sus sociedades:

e por una parte, las representaciones que mas plenamente corresponden al lenguaje cartografico,
la produccion de mapas;

e por otra, las representaciones sociales de la naturaleza durante el periodo de la conquista y
colonizacion de América, y junto a ellas, las representaciones sociales del "otro" que el europeo
poseia.

Al menos dos clases de enunciados pueden reconocerse en las narraciones y discursos de la conquista
y posterior colonizacion de América que, ideoldgicamente, orientaba la accion del europeo:

e una que sostenia la conviccion eurocéntrica y etnocéntrica sobre los valores, las costumbres y la
tecnologia de los pueblos sometidos como inferiores y atrasados con respecto a Europa,

e y otra que sostenia que los recursos del nuevo continente tenian una existencia practicamente
ilimitada.

Al considerar aqui que la imaginacion geografica y las imagenes del nuevo continente mantuvieron
un dialogo activo con el proyecto de dominacion europea, se entiende que ellas actuaron de un modo
particular entre las sociedades europeas y las precolombinas, contribuyendo a la estructuracion de
una representacion particular sobre la naturaleza y los recursos de las sociedades precolombinas.

Esto es, una concepcion de la naturaleza como un recurso ilimitado ha venido a sostener,
concretamente, la tala sistematica de arboles, la extraccion de metales, los cambios en los tipos de
cultivos y sus sistemas de explotacion y, por otra parte, la instalacion de nuevas ciudades y nuevas
redes de comunicacion. Un conjunto de transformaciones que alteraron definitivamente todo el
espacio y ambiente de lo que hoy se conoce como América Latina.

S Parafraseando al gedgrafo David Harvey (1977), la imaginacion geografica no es patrimonio solo de la Geografia, sino que
la une a otras ciencias sociales y que refiere siempre ademas a “conciencia espacial”. Es un tipo de imaginacion “que permite
al individuo relacionarse con los espacios que ve a su alrededor y darse cuenta de la medida en que las transacciones
entre los individuos y organizaciones son afectadas por el espacio que las separa. (...) Le permite -a individuos y gru-
pos- juzgar sobre la importancia de acontecimientos que suceden en otros lugares (en el “territorio” de otros pueblos)
juzgar si son importantes o no para él, donde quiera que se encuentre (...) le permite idear y utilizar el espacio creativa-
mente y apreciar el significado de las formas espaciales creadas por otros (Harvey,1977: 17)". La imaginacion geografica
contribuye entonces a la construccion de una conciencia espacial, a una conciencia del espacio.
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Estas ideas actuaron, durante siglos, junto a un sistema total de dominacion estructurando la
economia, la politica y la cultura; y para muchos gedgrafos, ambientalistas e historiadores sirven para
comprender el exterminio de la biodiversidad cultural y natural latinoamericana desde entonces.

A las imagenes y representaciones de la naturaleza que dominaron la conquista, no puede dejar de
sumarse otras que también contribuyeron a la "imaginacion geografica” y que refieren a los pueblos
preexistentes como un "otro"’ que no compartia las cosmovisiones del europeo.

A juzgar por el analisis que historiadores y antropologos han hecho de los relatos de la época, la ima-
gen que los conquistadores elaboraron de los pueblos originarios en principio, correspondia a asimilar
lo diferente como una exhuberancia "mas" que formaba parte del paisaje natural. De algun modo, las
interpretaciones actuales de los relatos y testimonios dejados por los conquistadores sostienen que los
indigenas eran "admirados” estéticamente y por su “bondad innata” (Todorov, 1987).

La imagen, que por otra parte ha sido de usual presencia en los textos escolares de Geografia hasta hace
poco tiempo, refirio desde sus relatos al indigena como “elemento autdctono” del paisaje natural. Las
imagenes y representaciones que construyeron y alimentaron los conquistadores eran la de un nativo
poseedor de condiciones morales que se alejaban profundamente de la dominante en Europa, basada
en la fe cristiana y por lo tanto legitima de "proteger”, civilizar y someter a la “cultura superior”.

Muchas de estas interpretaciones sobre los relatos de la época entienden que la “proteccion”, con-
forme se consolidaba el sistema colonial, consistia en la proteccion del indigena como un recurso
“natural” mas. De este modo, la imaginacion geografica, a través de los mapas, las narraciones, los
relatos y formas artisticas como la pintura y los grabados han contribuido a la estructuracion de una
conciencia espacial asi como a diferentes representaciones ideologicas.

Imagenes del mundo y mapas.

Durante la conquista, junto a las expediciones e investigaciones geograficas, la creacion de instru-
mentos matematicos y de medicion, técnicas de impresion y edicion se desarrolla, ademas, un tipo de
cartografia "mas cientifica” que, por necesidades de lograr mayor exactitud en los viajes y expedicio-
nes geograficas, incorpora formulas matematicas, calculo integral y diferencial antes nunca emplea-
dos para la cartografia. Es un tipo de cartografia que suma objetividad a la elaboracion de los mapas
y pone en cuestion otros mapamundis -el de Ptolomeo, por ejemplo- por entonces de uso corriente.
Ademas del mencionado, para la época de los descubrimientos se va imponiendo otro tipo de proyec-
cion conocida como Mercator, que permite transformar un cuerpo esférico en una hoja planay rec-
tangular incurriendo, no obstante sus adelantos, en grandes distorsiones que en principio aumentan
en grandes proporciones las tierras del hemisferio norte y disminuyen las del sur. Por ejemplo, como
observa Laborda Gil (1996) Groenlandia con una superficie de 2,1 millones de km2 se ve:

e similar a Africa (30 millones de km2)

e bastante mayor que la India (3,3 millones km2),

e mayor que la peninsula arabiga (3,5 millones km2)
e mayor que América del Sur (17,8 millones km2).

En contraposicion, A. Peters (1992) -creador hace algunas décadas de otro tipo de proyeccion- obser-
va que, como se sabe, el Ecuador divide la Tierra en dos partes iguales y esto en Mercator no sucede.

A. Peters también ha sostenido que son siempre los estados ex coloniales, los paises del Tercer Mundo,
las naciones de los pueblos de color, los que resultan perjudicados por el mapa Mercator. Este mapa,

7 El "otro", la otredad, la alteridad son, en cierto modo, sindnimos de un tipo particular de diferenciacion y tiene que ver
con la experiencia de lo extrafio. Esta sensacion puede referirse, y asi es tomado en el presente disefio, a una sensacion con
relacion a: “paisajes y climas, plantas y animales, formas y colores, olores y sonidos. Pero so6lo la confrontacion con las
hasta entonces desconocidas singularidades de otro grupo humano -lengua, costumbres cotidianas, fiestas, ceremonias
religiosas o lo que sea- proporciona la experiencia de lo ajeno, de lo extraio propiamente dicho... (Krotz, 1994: 19)"

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Ciencias Sociales | 117



continua Peters, es una expresion de la europeizacion del mundo, en la que el hombre blanco preten-
dia la dominacion del planeta, de la época, por una minoria de razas de sefiores blancos, implacables,
bien armados, y técnicamente superiores.

Los analistas culturales de la cartografia y la geografia han interpretado que este tipo de proyeccion,
aunque en rigor muchas otras de la época, eran solidarias al proyecto de dominacion europea y su
vision del mundo. Dado su caracter etnocéntrico y eurocéntrico, era propenso a la construccion de
un tipo de “"imaginacion geografica” que, junto a los relatos sobre la “percepcion ambiental” y las
“representaciones del otro”, contribuyeron a la creacion de un imaginario favorable a magnificar y
reforzar la presencia en el mundo de los paises europeos, en el centro del planisferio y de tamario
mucho mayor al real en ellos.

Un mapa estructura la geografia que describe en conformidad a una serie de creencias en cuanto
al modo en que deberia ser el mundo y presenta esta construccion como verdadera (Harley, J. B,
2005).

El énfasis, puesto en las dimensiones mas cualitativas del trabajo con los mapas, intenta presentar un
contexto posible de ensefianza que no otorgue centralidad exclusiva a los aspectos técnicos proce-
dimentales para el desarrollo de las habilidades cartograficas; sino que contribuya a que el docente
y el alumno/a reflexionen sobre la importancia social de los mapas y los valores que competen a su
produccion.

Las dimensiones mas técnicas y conceptuales frecuentemente abordadas en el aula, deben ser desa-
rrolladas junto a las otras. Es decir, es igual de relevante que el alumno/a alcance aprendizajes que
le permita elaborar e interpretar técnicamente los mapas a partir de los conceptos de escala, locali-
zacion y orientacion, proyecciones y simbolos y signos, como las que corresponden a saber leer en el
mapa sus "“silencios” y “distorsiones”, sus enunciados, posibilidades y limitaciones.

Objeto de estudio

Las imagenes del mundo y el uso de los mapas

Conceptos transdisciplinares

Similitud - Diferencia / Continuidad — Cambio / Conflicto - Acuerdo [ Conflicto de valores y creencias

[ Interrelacion - Comunicacion [ ldentidad - Alteridad / Poder [ Bio diversidad cultural y natural

Conceptos basicos disciplinarios

Concepciones geograficas del mundo - Imaginacion geografica - Representaciones sociales - Percep-
cion ambiental - Objetividad | Subjetividad - Proyeccion [ Escala [ Simbologia - Latitud - Longitud

- Distorsiones (deliberadas e inconscientes) de los mapas - Conocimiento y Poder

CONTENIDOS A ENSENAR

e Las concepciones sobre la forma de la tierra, |a biodiversidad cultural y natural. Los elementos de la
“imaginacion geografica” organizando determinados tipos de “conciencia espacial”.

e Las discusiones de la época en torno a la forma de la Tierra y el modo de concebir el mundo por
el europeo del siglo XVI: las distintas hipotesis cientificas y el eurocentrismo (Conflicto de valores
y creencias [ Similitud y Diferencia).
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e La percepcion europea del ambiente americano durante la conquista y la colonizacion: las re-
presentaciones, percepciones ambientales, y culturales como un modo del europeo de concebir
la diversidad biologica y cultural del "otro” a dominar. (Interrelacion -Comunicacion / Identidad
- Alteridad [ Conflicto de valores y creencias | Conflicto - Acuerdo)

e Lassimilitudes y diferencias en la representacion del espacio en las culturas americanas prehispa-
nicas y la europea: el conocimiento técnico de las sociedades prehispanicas para representar en
una superficie plana el espacio y su conocimiento sobre el medio geografico frente a los modos
de representacion europea. (Similitud - Diferencia [ Alteridad - Identidad / Conflicto de valores
y creencias)®

e El desarrollo del lenguaje cartografico occidental de los siglos XV y XVI como uno de los progresos
mas significativos para el desarrollo de las expediciones geograficas europeas: los mapas portu-
lanos, las proyecciones ptolomeicas, y la proyeccion Mercator, entre otras, como algunos de los
diferentes modos en que el europeo represento las superficies del mundo conocido (mapamundi)
que, a la vez, permitieron difundir sus propias concepciones sobre lo conocido / desconocido (Te-
rrae incognitae). (Poder / Similitud - Diferencia / Conflicto de valores y creencias [ Interrelacion
- Comunicacion [ ldentidad - Alteridad).

e El mapa como un instrumento “cientifico” que distintas relaciones de produccion y poder ela-

boran para localizar la biodiversidad natural y cultural (ecosistemas, pueblos, ciudades, acciden-

tes geograficos, colonias, entre otros) utiles a los fines de la explotacion comercial. (Conflicto

- Acuerdo | Conflicto de valores y creencias [ Interrelacion - Comunicacion [ ldentidad - Alteri-

dad / Poder)

Los nuevos mapas de América elaborados durante la Conquista alterando la toponimia de ciu-

dades vy distintos lugares de las culturas prehispanicas como otro modo de dominacion de la

imaginacion geografica. (Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y creencias / Interrelacion

- Comunicacion [ Identidad - Alteridad | Poder)

¢ Los elementos del lenguaje cartografico en el contexto del trabajo por proyectos u otra estrategia

didactica que combine para la ensefianza y el aprendizaje las técnicas del trabajo con los mapas y

situaciones - problema.

¢ Plano, punto, linea y superficie. Los mapas como una combinacién de proyeccion, escalas, signos
y simbolos que procuran representar el mundo real.

e Las coordenadas geograficas de latitud y longitud. Distintas proyecciones cartograficas: Merca-
tor y Peters y otras. Otros modos de representacion cartografica contemporanea: la cartografia
tematica sobre mapas de redes y flujos.

8 Cartografia elaborada por los mayas, como Fejérvary-Mayer, el Trocortesiano, el Zouche-Nuttall y el Vindobonensis Mexi-
canus 1 puede hallarse en el sitio: http://sepiensa.org.mx/contenidos/I_mapas/1.htm.Otras también indigenas y de uso es-
tratégico para el conquistador pueden hallarse en : http://mapserver.inegi.gob.mx/geografia/espanol/prodyserv/marcoteo/
carmex/carmex.cfm?c=236

http://www.mappinginteractivo.com/plantilla-ante.asp?id_articulo=752. Todos los sitios de la nota al pie fueron consulta-
dos durante setiembre de 2006.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS®

Elaboracion de proyectos:

Titulo del proyecto: Los mapas y las imagenes del mundo durante la conquista. La elaboracion de un
proyecto a cargo de los alumnos del 2° afio de la SB.

Aspectos generales'®

El proyecto supone el analisis, evaluacion y seleccion de recursos para organizar una muestra y exhi-
bicion final que los alumnos/as realizaran en su escuela sobre:

e distintos tipos de mapas producidos y utilizados durante la conquista, aquellos que tienen mayor
rango de objetividad y otros que combinan representacion de espacios con ilustraciones y pintu-
ras y figuras fantasticas';

e diversos tipos de imagenes (pinturas, telas, reproducciones) y textos que expliciten concepciones
del mundo;

e relatos de los viajeros sobre la Naturaleza de América, las sociedades y el conjunto de los espacios
conquistados.

Organizacion del proyecto

La elaboracion de este tipo de proyectos supone una serie de etapas de trabajo: planteo del tema
de trabajo, definicion del tipo de fuentes relevantes que se buscaran, ordenar la informacion en-
contrada, interpretacion de la misma, preparacion de la presentacion, presentacion y revision de los
comentarios obtenidos de los visitantes a la exhibicion. Este montaje requiere de algunas tareas en
tiempo extra clase por parte del profesor y de los alumnos/as, como ser el armado de la exposicion o
la busqueda de informacion.

Es recomendable que la tarea se distribuya a lo largo de unas semanas, a un ritmo de no mas de
dos horas de clase de trabajo y otro tanto de extra clase con orientacion del docente.

° Puede consultarse para esta orientacion el sitio: Algunos sitios para informacion del docente son:

http://168.96.200.17/ar/libros/ecologia/castro.pdf; http://revista-theomai.ung.edu.ar/numero6/artcastroherrera6.htm;
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/grupos/hali/C3HAlimonda.pdf; http://www.revistapolis.cl/10/cast.doc; http:
//www.idea.unal.edu.co/proyectos/histamb1/Worsterespanol.pdf

10 La presente orientacién para la ensefianza corresponde a una adaptacion y reelaboracion de Los mapas: una forma de ver
el mundo hallable en: http://wiki.gleducar.org.ar. Por otra parte el docente puede encontrar relatos y testimonios atribui-
dos a representantes de los pueblos conquistados y de los relatos de los viajeros sobre el ambiente y sus sociedades en http:
[lwww.staff.uni-mainz.de/lustig/texte/antologia/antologi.htm; http://sant-cugat.net/laborda/4371CART.htm y www.ub.es/
hvirt/expo/javi/. Sitios que puede visitar el alumno orientado por el docente: http://seneca.uab.es/hmic: http://www.ub.es/
hvirt/dossier/mapas. Todos los sitios de la nota al pie fueron consultados durante setiembre de 2006.

" Es importante que se incluya en el aula el trabajo con el globo terrdqueo. Ademas de ser utilizado para trabajar con los
alumnos sobre las hipotesis de la forma de la Tierra, resulta fundamental para el trabajo con los conceptos que correspon-
den a la ensefianza de los distintos tipos de proyecciones.
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Las concepciones del europeo sobre los

- - territorios desconocidos, su naturaleza y
Discusion en torno a la sus sociedades.

forma de la tierra y el modo
de concebir el mundo por los
europeos del siglo XVI. Las

representaciones del espacio Concepciones sobre la forma
y las culturas. de la tierra, diversidad
cultural, biodiversidad.
Elementos del lenguaje
cartografico: proyecciones,
coordenadas, simbolos,
signos. El desarrollo del

El mapa como instrumento lenguaje cartografico
cientifico y de poder, inserto occidental.

en relaciones de produccion y
de dominacion.

Las imagenes del mundo y el
uso de los mapas. Conquista
y Colonizacién.

El docente debe:

e presentar el proyecto a los alumnos/as asi como la diversidad de fuentes necesarias estableciendo
aquellas que seran recopiladas por los alumnos/as y por el docente; explicitar las consignas que
definen el alcance de la actividad y los criterios para la presentacion y exposicion de los resulta-
dos en una muestra final, para lo cual el docente, inicialmente, organizara la distribucion de las
tareas en grupos de alumnos/as;

e orientar a los alumnos/as para la seleccion adecuada de mapas (portulanos, Mercator y otros
dominantes para la época) para lo cual se deberan construir criterios de seleccion a partir de
la informacion aportada por el docente. El docente debe describir la diversidad de corpus que
recopilara como, por ejemplo, relatos de viajeros, narraciones y textos en general que remitan a
percepciones y representaciones ambientales y sociales durante la conquista. El periodo referido
a la busqueda para todos los casos debe corresponder a 1500 - 1650, aproximadamente;

e analizar, discutir e interpretar las imagenes y textos recopilados incluyendo informacion nueva y
necesaria para que los alumnos/as construyan los conocimientos que les permitan “hacer hablar”
a las imagenes, mapas, etcétera.

La mirada del alumno/a, por si misma, resulta insuficiente sino esta acompafada por una serie de
conocimientos previos y "modos de preguntar” que deben ser enseiiados por el docente.

El docente debe ayudar a interpretar el conjunto de las imagenes (mapas, telas y pinturas) favo-
reciendo preguntas tales como: /Qué observan en las imagenes? ;Hay elementos fantasticos en
las imagenes? ;Qué les parece que quieren comunicar los autores con ello? ;Por qué creen que la
proyeccion que utilizan considera a Europa en el centro del planisferio? ;Qué idea les parece que
tienen los autores sobre las tierras lejanas y los pueblos conocidos/desconocidos? ;Qué informa-
cion nueva nos aporta esta imagen/texto para el tema? ;Podrian decir por qué?

e trabajar con los mapas en carpeta utilizando distintos tipos de proyecciones y escalas e inter-
pretacion de significados sobre los signos y simbolos de la diversidad de mapas seleccionados
(ptolomeicos, portulanos, Mercator y Peters entre otros);

e proponer el analisis de distintas representaciones cartograficas sobre un mismo espacio (el mun-
dial, América, Europa) para que los alumnos/as tengan la posibilidad de construir la idea de que
el mapa es un modo de ver el mundo y también concebir la forma de la Tierra, analizando qué
rigor existe entre el tamafo de los espacios seleccionados en el mapa y las superficies reales.
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Para ello, las intervenciones del docente deben orientarse a poner de manifiesto aquello que a los
alumnos/as les resulta “invisible" ayudando en el desarrollo de nuevas preguntas a las imagenes, para
ayudar a su interpretacion. Como informacion anexa y necesaria, el docente puede solicitar a los
alumnos/as que busquen informacion sobre las superficies de los continentes en cuestion y elaboren
esquemas de rango/tamafo para, finalmente, establecer comparaciones entre las superficies reales y
las representaciones cartograficas que exhiben las distintas proyecciones;

e ensefiar las distintas concepciones sobre la forma de la Tierra y los sistemas de coordenadas y
los elementos técnicos del mapa (escala, signos, simbolos y proyeccion), estableciendo criterios
comparativos entre los mapas antiguos y otros mas actuales para lo cual se debe trabajar sobre
otros tipos de proyeccion (Peters, por ejemplo), que seran también objeto de analisis por los gru-
pos, atendiendo fundamentalmente a observar las diferencias entre las proyecciones Mercator y
Peters, sus signos, simbologia y escala.

Es el momento en que el docente, sondeando las ideas previas de sus alumnos/as, debe intervenir
ensefiando los aspectos mas técnicos que corresponden a la elaboracion de un mapa.

e comparar, discutir, leer y releer relatos y testimonios que pongan en discusion las hipdtesis de los
alumnos/as de manera que se aproximen a la comprension de los conceptos en juego;

e utilizar la exposicion o muestra final como estrategia para releer los textos, volver sobre el ma-
terial estudiado, analizar y discutir lo que se va a mostrar y lo que no, se produzcan los textos,
mapas e imagenes necesarios para la exposicion.

A medida que se va trabajando los alumnos/as tienen que ir registrando, por ejemplo, escribiendo
los comentarios sobre los mapas estudiados que puedan servir luego como textos que acompafan u
organizan la mirada del visitante de la muestra. Esos textos son provisorios y se pueden mejorar en
distintas oportunidades en la medida que se va construyendo la globalidad del proyecto.

Ideas basicas que deben ser consideradas en el trabajo con los alumnos/as

El proyecto debe promover por parte de los alumnos/as la adquisicion de una serie de ideas basicas
que contribuyan a comprender que:

e |a cartografia es una forma de representacion de la realidad, el mundo y el espacio resultado de
una combinacion de conocimientos culturales y técnicos que articulan valores humanos, proyec-
cion, escala, signos y simbologia que procuran representar el mundo real;

e |os mapas adoptan diferentes formas segun el grado de desarrollo técnico, las valoraciones cultu-
rales con relacion al espacio y a la vez la seleccion de determinadas escalas, signos y simbologia;

e |los mapas al tratarse de una valoracion cultural de determinada sociedad no son estricta verdad.
Son una manera de ver e interpretar el mundo en un contexto historico y cultural determinado;

¢ los mapas y otras formas de la cultura visual son instancias adecuadas para la produccion y re-
produccion de conocimientos geograficos y sociales en general.

Orientaciones para la evaluacion del proyecto

Ademas de la produccion grupal de la muestra, que permitira evaluar un nivel de desempefio de los
alumnos/as en su proceso y en su presentacion (producto), puede solicitarse a cada estudiante la ela-
boracion de un breve informe individual acerca de la tarea realizada.

Para la realizacion del breve informe los alumnos/as tomaran los mapas mas representativos trabaja-
dos en clase y los analizaran segun el siguiente itinerario:
¢ detallaran la fecha de elaboracion del mapa;
e definiran los continentes que aparecen en los mapas y el tipo de proyeccion correspondiente
describiendo las implicancias técnicas de su uso;
® anotaran y comentaran el significado de los colores, los signos y simbolos que alli aparezcan. Se-
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fialaran los elementos fantasticos y todo aquello que llame su atencion estableciendo conjeturas
sobre el significado de ello;

® relacionaran el contenido del mapa con la época historica a la que se refiere y estableceran con-
jeturas fundadas, a partir del material analizado, sobre las concepciones del europeo con relacion
a los territorios conocidos/desconocidos;

® estableceran minimas conclusiones sobre las finalidades que, probablemente, determinaron la
elaboracion de los distintos mapas -los portulanos por ejemplo: tienen una clara finalidad de
orientacion para la navegacion-;

¢ confrontaran los mapas antiguos con los planisferios que se usan en la escuela actualmente y
también con relacion a otras proyecciones como, por ejemplo, la de A. Peters. Sobre los mismos
estableceran las diferencias y anotaran las implicancias del uso de unos y otros;

¢ analizaran un breve texto que les permita extraer las ideas que el europeo tenia sobre los recur-
sos y los pueblos originarios de América.

® redactaran unas conclusiones

Criterios posibles para realizar la evaluacion:

« pertinencia de las fuentes consultadas, las informaciones recopiladas, del analisis realizado y
de las relaciones establecidas.

e utilizacion adecuada de los conceptos trabajados.

e claridad y coherencia en la comunicacion de las ideas aprendidas utilizando los diferentes
registros tratados en la unidad (cartografico, estético, etcétera)

 avance en el grado de autonomia para resolver las tareas propuestas.

Unidad de contenidos 11: ambiente y recursos en América Latina.

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

Esta unidad tiene como finalidad contribuir al estudio especifico de la construccion social del am-
biente latinoamericano, tomando como apoyo la comparacion de las relaciones entre las sociedades
y la naturaleza desarrolladas en distintos momentos de la conformacion de este espacio geografico.
A los fines de su ensefianza, no se esta pensando en una presentacion exhaustiva y pormenorizada
sino en la caracterizacion general de los principales rasgos ambientales, de los aspectos comunes a
la forma en que dichos ambientes se fueron definiendo y a algunos de los modos en que hoy se los
valoriza y apropia.

La propuesta de contenidos para la presente unidad y en su relacion con las siguientes, parte del su-
puesto de que existe una importante continuidad historica en los modos de manejo de los recursos y
los problemas ambientales, que se inicia en el periodo de la conquista y que, extendiéndose en la larga
duracion, se continua hasta el presente aunque con rasgos socio-historicos y geograficos particulares.
Por lo que la unidad se ha organizado a partir de considerar una articulacion entre:

a) la biodiversidad del espacio geografico latinoamericano y algunos rasgos historicos de su
valorizacion y apropiacion
b) la relacion sociedad naturaleza en el presente

a) La biodiversidad del espacio geografico latinoamericano y algunos rasgos historicos de su valori-
zacion

La construccion social de los ambientes latinoamericanos, tal como ha sido denominado para esta
unidad el objeto de estudio, requiere de la ensefianza de la biodiversidad de la region, reconociendo
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la variedad de los sistemas naturales, sus componentes y sus dinamicas'? y los modos en que ellos han
sido valorizados y apropiados antes y después de la conquista y la colonizacion.

Para esto, deben sostenerse ejemplos que permitan a los alumnos/as poner en relacion y comparar los
modos de apropiacion de los recursos que caracterizaron los "mundos originarios”, sin relacién con
el resto del mundo -desarrollo endodeterminado- y, muchas veces, con escasas relaciones entre si,
frente a los modos de apropiacion que mas tarde se fueron estructurando con la conquista. Nuevas
relaciones sociales que estructuraron, a su vez, un modo de apropiacion de los recursos basados en la
demanda del naciente mercado mundial -desarrollo exodeterminado-

Los pueblos originarios actuaron en ambientes particulares, con relacion a los que desarrollaron se-
gun su cultura y tecnologia productiva distintas organizaciones y estructuras sociales, conservando
sus diferencias. Ejemplo de ello es que, ante la selva tropical latinoamericana -medio en que se
desarrolld, por ejemplo, la cultura de los mayas- existieron, ademas, otros pueblos con una organiza-
cion social, y por ende una relacion sociedad-naturaleza, diferentes. Otro tanto ha ocurrido con los
desiertos andinos donde actuaron los Incas.

Mas tarde ante la irrupcion de otros modos de apropiacion de los recursos impuestos por el europeo,
el encuentro entre lo natural, lo productivo y lo socio-cultural adquirio una dinamica diferente en
la medida que los ambientes latinoamericanos empezaron a formar parte de lo que mas tarde cons-
tituyo un mercado mundial. Asimismo, a la vez que se desarrollaba la empresa de la conquista y la
colonizacion, comenzaron a producirse una serie de problemas ambientales en el nuevo continente
producto de las nuevas relaciones sociales.

Problemas ambientales desconocidos para las sociedades originarias, son interpretados en clave de
lectura actual segun los desajustes que se producen, por ejemplo, entre los tiempos ecologicos de
reposicion de los recursos (mas lentos), frente a los requerimientos “extractivos” (por ejemplo, la ex-
plotacion forestal) de un tipo de racionalidad econémica dominantemente mercantil."

b) La relacion sociedad naturaleza en el presente

Probablemente, uno de los rasgos fundamentales de la continuidad historica entre el pasado y el
presente pueda hallarse en la primacia de la produccion de bienes primarios y la estructuracion de un
espacio geografico latinoamericano que expresa las implicancias sociales, politicas y culturales de la
monoproduccion dominante que, desde entonces, ha propiciado un constante incremento en el ritmo
de extraccion y destruccion de los recursos de la region.

Es asi que, si para la primera parte de la presentacion de la unidad, se ha propuesto iniciarlo con un
punto de vista que permita establecer similitudes y diferencias entre los ambientes antes y después de
la conquista, en esta sequnda parte el énfasis esta puesto en que el alumno/a se aproxime con igual
grado de profundidad a la relacion sociedad naturaleza para situaciones contemporaneas y que refie-
ren directamente a los ambientes actuales del espacio geografico latinoamericano. Generandose, de
este modo en el alumno/a, una "idea” de la conformacion del espacio latinoamericano que resulta de
la articulacion de distintas temporalidades cada una con sus racionalidades particulares.

Los principales cambios ambientales actuales derivan del periodo que va desde 1930 hasta el presen-
te, agravandose las consecuencias de tales cambios durante los ultimos decenios. El proceso de indus-

2Por ejemplo, el modo en que influyen la altitud y la latitud en la cubierta vegetal, el modelado del relieve al que contribuye
el funcionamiento de un sistema y cuenca hidrograficas, la variacion en el tipo de pastizales en relacion a las precipitaciones
entre otras posibilidades.

3 Sobre la historia ambiental de América Latina puede consultarse una importante variedad de obras, alguna de las
fundamentales corresponden a Nicolo Gligo y Jorge Morello. Sobre ellos puede consultarse un célebre articulo en:
http: www.Gligo%20_%20Morello.pdf.Otro autor clave, entre otros, es Luis Vitale (1983): www.mazinger.sisib.uchile.cl/
repositorio/lb/filosofia_y_humanidades/vitale/obras/sys/gda/a.pdf Todos los sitios de la nota al pie fueron consultados
durante setiembre de 2006.
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trializacion de importaciones primero, la modernizacion después y el actual contexto de globalizacion
han incidido, negativamente, en los componentes naturales de los ambientes y la utilizacion de los
recursos; ocasionando retraccion en paisajes silvestres y culturales.

A esto, debe sumarse una excesiva y poco sustentable explotacion de agua, petroleo, minerales y otras
materias primas. En suma, un modo de valorizar y apropiar los recursos que, con las particularidades
del momento actual, guardan semejanzas con los de otros momentos historicos. Los casos, ejemplos
y problemas a tratarse deber estar orientados a dar cuenta de la biodiversidad de la region.

OBJETO DE ESTUDIO

Ambiente y recursos en América Latina.

Conceptos transdisciplinares

Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y creencias
[ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad | Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Necesidades sociales — Relaciones sociales - Recursos - Tecnologia - Territorio/Territorialidad - Clima
| vegetacion [ relieve | suelos (Biomas) - Actividades agrarias y extractivas (actividades primarias)
- Actividades de transformacion (secundarias) - Diversidad productiva - Monoproduccion - Con-
diciones de Sitio y Posicion - Desarrollo endodeterminado / Desarrollo exodeterminado - Escala
geografica- Division espacial del trabajo y la produccion - Tiempos econdmicos [ Tiempos ecologicos
- Frontera agropecuaria - Revolucion verde - Problemas ambientales -

Contenidos a ensenar

e Las condiciones naturales y la construccion del ambiente latinoamericano: la naturaleza como
una condicion general para la produccion de recursos. El relieve-clima, los biomas, los sistemas
hidrograficos y la intervencion humana endodeterminada -desarrollo separado del mundo euro-
peo-. (Identidad - Alteridad / Poder - Bio diversidad):
eLos grandes conjuntos del relieve americano: cadenas montafosas, grandes llanuras y

mesetas como lugares de asentamiento y su vinculacidn con la conformacion de ambientes y
territorios.

« Los factores climaticos y climas de la region. Altitud, latitud, grandes masas de aguas, circulacion
atmosférica y relieve como un conjunto de elementos sistémicamente interrelacionados que
favorecen la diversidad biologica.

e Los biomas y los recursos que mas favorablemente se han desarrollado en ellos.

eDiversidad productiva, diversidad territorial-ambiental, diversidad cultural como rasgo
dominante de la vida de los pueblos originarios.

eLa produccion de cultivos y extraccion minera como actividades cuya explotacion, favorece

la conformacion de algunos de los principales nucleos poblacionales de los territorios de
las sociedades precolombinas (incas, mayas, aztecas, mapuches y una gran diversidad de
culturas).

e Cambios y continuidades territoriales y ambientales a partir de la conquista. La construccion de
un ambiente exodeterminado (desarrollo articulado a la economia mundial y el mercado) ahora
basado en la expoliacion de la biodiversidad. Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio /
Conflicto - Acuerdo).
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eCambios en la actividad productiva agricola y minera en respuesta a un desarrollo
significativamente determinado por el mercado externo y las metropolis europeas: las
transformaciones territoriales y ambientales durante la Conquista y la Colonizacion que
favorecieron la monoproduccion. Los cambios en las relaciones sociales, la catastrofe
demografica, el manejo de los recursos basados en una racionalidad extractiva y depredadora
de la biodiversidad de América Latina.

e Ladiferencia entre los tiempos ecologicosy los tiempos econdomicos como factor desencadenante
de los problemas ambientales. Los principales nucleos poblacionales y la organizacion de las
comunicaciones del territorio con relacion a la nueva racionalidad econdmica europea.
(Similitud - Diferencia [ Continuidad - Cambio / Conflicto — Acuerdo).

e Cambios y continuidades territoriales y ambientales: la relacion sociedad naturaleza para el
presente. Los problemas ambientales derivados de una concepcion de la apropiacion de los
recursos favorable a la "explotacion ilimitada"'.

e Los yacimientos actuales de minerales y combustibles fosiles (dreas de montafia, mesetas y
areas costeras). El estado actual de los yacimientos minerales después de la historica extraccion
de los recursos. Por ejemplo: Bolivia, el caso de Chile con el cobre, el caso de Peru con el hierro
y otros recursos, México con la plata y el hierro, entre otros. Los combustibles fosiles como el
petroleo (el caso de Venezuela y México), el gas y el carbon.

eLa valorizacion de los espacios para el desarrollo de las actividades agrarias y los cultivos
industriales. Los desplazamientos de las fronteras agropecuarias. Revolucion verde. Implicancias:
extension de la mecanizacion e implementacion de tecnologias avanzadas, ampliacion de la
infraestructura de riego, incremento del uso de fertilizantes, introduccion de nuevas especies.
Consecuencias sociales y'® problemas ambientales. Deterioro de los suelos y modos sustentables
de tratamiento del recurso suelo.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Conocer los ambientes latinoamericanos a través de sus problemas ambientales:

deforestacion y pérdida de biodiversidad en Amazonia

Fundamentacion

En esta orientacion se propone al profesor un modo de seleccionar y secuenciar los contenidos de la
unidad que contribuya a la ensefianza de los ambientes latinoamericanos partiendo de sus proble-
mas ambientales. El modo de entrada al problema ha sido organizado, entonces, para contribuir al
estudio especifico de la construccion social del ambiente latinoamericano tomando como apoyo
la comparacion de las relaciones entre las sociedades y la naturaleza desarrolladas en distintos
momentos de la conformacion de este espacio geografico.

Asi, se puede realizar una presentacion que permite presentar la logica de los procesos fisico-naturales
articulados con los procesos de transformacion socio-territorial y desarrollar algun caso representa-
tivo que aqui se propone, sea sobre la llanura amazonica- para luego establecer su réplica y abordaje
para otro caso, por ejemplo -el de la llanura chacopampeana'®. De este modo, se pueden establecer
similitudes y diferencias en sus componentes naturales y los que hacen a la construccion del ambiente

1 Ver sugerencias de ambientes a tratar en las Orientaciones Didacticas.
1% Esta dimension del problema puede ser tratada especificamente en articulacion con la siguiente unidad de contenidos.

16 También debe considerarse que como metodologia el caso puede replicarse para trabajar sobre otros recursos
fundamentales en la estructuracion del espacio geografico latinoamericano como puede ser los recursos mineros.

126 | Direccion General de Cultura y Educacion



en su conjunto. Algunos ejemplos representativos que pueden ser considerados:

e la llanura amazonica y sus recientes transformaciones: el reemplazo de la cubierta vegetal de
pastizales, bosques y selvas originales por campos de cultivo y pastoreo;

e |a llanura chacopampeana (parte de Bolivia, Argentina y Paraguay): el desarrollo de los cultivos
de algodon, cafa de azucar, café y la incorporacion de otros cultivos antes anteriormente limi-
tados a la llanura pampeana;

e |a llanura pampeana y el ambiente relacionado con la valorizacion de los recursos vinculada con
el cultivo de cereales, oleaginosas y cria de ganado;

e La valorizacion agropecuaria de las mesetas y los altiplanos latinoamericanos: la Patagonia ar-
gentina, altiplano andino y el altiplano mexicano. Similitudes y diferencias en la valorizacion de
los espacios y la construccion de sus ambientes.

Orientaciones para el trabajo en clase

Aspectos generales

Para el desarrollo de esta propuesta de ensefianza el docente debe preparar un pequeno dossier con
informacion del caso a tratar, el cual serd compartido con los alumnos/as durante las clases que dure
el estudio del problema'’.

El profesor puede asignar dimensiones del problema/partes del dossier a distintos grupos de alumnos/
as antes de comenzar con su tratamiento en el aula para que, cuando se comience con su presen-
tacion, los alumnos/as puedan intervenir con algunos conocimientos sobre aquel. El dossier puede
estar acompaiado por consignas orientadoras de la lectura y preguntas que los alumnos/as resolveran
en sus casas y también, consultando al profesor para que puedan aproximarse al caso e ir focalizando
sobre las correspondientes dimensiones a tratar.

Dimensiones/partes del problema

Se recomienda, para el estudio de los problemas ambientales, trabajar por dimensiones o “partes”
el problema seleccionado para establecer, a posteriori, las relaciones pertinentes entre ellas; y que,
finalmente, puedan ser reunidas en un todo comprensible y transmisible, que alcance visiones o ideas
mas complejas y ricas acerca del mismo.

Las distintas dimensiones/partes del problema se organizan para que los alumnos/as puedan acceder
a conocimientos basicos del mismo, profundizar su desarrollo y ponerlos en relacion mientras dura el
estudio. En el ejemplo, se trata el caso de la deforestacion y la pérdida de la biodiversidad en Amazo-
nia, aunque el esquema siguiente puede ser orientador para otros casos.

El dossier debe contener:

e una breve caracterizacion de los usos historicos de los recursos del ambiente en estudio, para
que el alumno/a se aproxime a comprender que el ambiente actual no es solo el resultado del
presente sino también de otros modos de apropiacion anteriores;

e informacion sobre las condiciones fisico-naturales de la region/area para ampliar y contextuali-
zar las primeras aproximaciones realizadas a partir de mapas y fotografias. Fuentes diversas que
permitan identificar los principales sujetos (locales, nacionales, trasnacionales) implicados en la
explotacion del recurso en al menos dos momentos histéricos diferentes;

e fotografias aéreas o imagenes satelitales del area comprometida por el problema -en lo posible
que permitan observar el retroceso del bosque nativo- y mapas fisicos y politicos de escala regio-
nal, nacional o nuevamente continental, para ajustar tanto la localizacion del area y el recono-

7 Se sugiere que el profesor prepare el dossier que compartira con sus alumnos con una amplia variedad de fuentes
(textos periodisticos, fotografias, imagenes satelitales o testimonios y datos estadisticos entre otras fuentes) que
contemplen diferentes dimensiones del problema a tratar.
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cimiento de sus rasgos ambientales como analizar mejor sus relaciones con otras areas. También
puede utilizarse informacion cuantitativa sobre la reduccion de la formacion vegetal original;

e informacion sobre los asentamientos rurales y urbanos del area y sus comunicaciones para re-
flexionar sobre las relaciones entre ellos y la explotacion del recurso y los cambios vividos;

e |os principales problemas ambientales detectados en el area en algunos momentos historicos.

La presentacion del caso: los problemas ambientales en América Latina (primer momento)

La presentacion del caso comienza con la exposicion dialogada del profesor realizando un recorrido
panoramico sobre los diversos ambientes representativos de América Latina y de sus problematicas
ambientales, con el fin de contextualizar la lectura que deben realizar los alumnos/as. En ese reco-
rrido, puede nombrar areas con problemas ambientales y localizarlas en un mapa fisico-politico; a la
vez que se va relevando algunas informaciones y modos de construir relaciones pertinentes acerca
de ellos™.

De esta manera, el profesor introduce la problematica y, paulatinamente, la define mas especificamen-
te con sus alumnos/as, luego la comenta y en dialogo con ellos, detecta los primeros inconvenientes
en la utilizacion de algunos conceptos claves que encierren los textos, y que resultan fundamentales
para la realizacion del trabajo y el trabajo en las distintas dimensiones del problema.

Sobre el tratamiento del problema especifico (segundo momento)

Durante las siguientes clases se trabajara en el analisis del dossier, y se responderan las consignas
y/o preguntas del profesor cuya resolucion implica el tratamiento del problema en la clase, con la
finalidad que los alumnos/as expliciten sus ideas, y el profesor ayude a que se establezcan las relacio-
nes aun faltantes'. A continuacion, se presentan algunas preguntas, derivadas del dossier elaborado
por el profesor, sobre las dimensiones que pueden trabajarse en el aula, atendiendo al presente, y de
modo comparativo -siempre que sea posible disponer de la informacion-, con otras valorizaciones y
apropiaciones anteriores®.

18 Esta instancia requiere del trabajo con mapas, fotografias y otros tipos de imagenes que deben ser tratados en funcion de
su relacion con los problemas ambientales. Por ejemplo el tipo de relieves puede trabajarse para pensar la presencia o no
de fuertes pendientes en casos de erosion del suelo, etcétera; indicios de presencia o no de agua para consumo humano, asi
como otros usos posibles (que pueden ser observables en el mapa: nacientes de rios, rios caudalosos o cursos intermitentes,
de canales de navegacion o de riego). En las fotografias pueden observarse la presencia de cursos y cuerpos de agua o de
un indicador como es la cubierta vegetal (silvestre o expresamente cultivada), de usos del agua (embalses, navegabilidad
de los rios, puertos, etcétera). Puede realizarse la formulacion de inferencias sobre caracteristicas climaticas en cuanto a
temperaturas (distancia al Ecuador, alturas sobre el nivel del mar, en los mapas; tipo de vegetacion en las imagenes) y
precipitaciones (en fotografias de acuerdo con la vegetacion que se observe; en los mapas nacimiento o desaparicion de
cursos de agua, formaciones salinas). Instalacion de poblacion en la zona (es conveniente detenerse en la reflexion con los
alumnos acerca de que los mapas del tipo mencionados contienen informacion solo sobre asentamientos urbanos de cierta
magnitud y jerarquia, que para otro tipo de informacion que incluya, por ejemplo, los asentamientos rurales, deberian buscar
mapas tematicos especificos o0 mapas a una escala de mayor detalle. Los materiales también pueden servir a los fines de
observar distintas vias de comunicacion pero que en el tratamiento sugerido aqui no deben pensadas como importantes por si
mismas sino en relacion con los puntos que comunican y la posibilidad o no de mover produccion a través de ellas, etcétera.

19 Algunas de éstas pueden ser planteadas por el profesor, pero intentando siempre que algunas surjan de los propios
alumnosfas. Aqui las preguntas siguen un orden logico y estan ordenadas por dimensiones del problema, que no tiene que
ser necesariamente el de la ensefianza. Estos interrogantes procuran especialmente hacer surgir la necesidad de trabajar
con distintas escalas geograficas cualquier emplazamiento territorial y/o problema ambiental para, por ejemplo, conocer
sobre los intereses que impulsaron la actividad, los actores que participan y el alcance espacial de las consecuencias de los
problemas ambientales.

20 £ |a obra de Eduardo Galeano, denominada las Venas abiertas de América Latina, pueden encontrarse muchos ejemplos
que ayuden al profesor sobre la valorizacion y los modos de apropiacion de los recursos en otros momentos historicos del
espacio latinoamericano.
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Sobre el recurso: ;Cudl es el recurso valorizado? ¢Quiénes le dan valor? ;Qué uso se hace? ;Qué va-
riaciones registran en la explotacion historica del recurso? ¢En qué otros lugares se realiza esta misma
explotacion?

Sobre las escalas y los actores/sujetos sociales implicados en la explotacion: ;Donde ha estado lo-
calizada la demanda inicial del recurso? ;Cual es su destino geografico? /A las necesidades de quiénes
responde su explotacion? ;Qué escalas estan implicadas en la valorizacion y apropiacion del mismo?
¢Queé actores locales, regionales y extranacionales pueden identificarse?

Sobre las condiciones fisico-naturales: ;Cuales son las condiciones fisico-naturales que han favore-
cido el desarrollo del bosque? ;Qué relaciones pueden establecer entre ellas? ;Por qué piensan que
alli se han desarrollado estas condiciones fisico-naturales? ;Existen similares condiciones naturales
en otro sitio que hayamos considerado cuando tratamos lo problemas ambientales de América latina
en general?

Sobre las actividades economicas y transformaciones ambientales implicadas

¢Cuales son las actividades econdmicas que se registran en el area? ;Consideran que esas actividades
requirieron de una infraestructura especial? ;Qué infraestructura requiere la explotacion del recurso?
¢De qué modo ello ha afectado al bosque?

Sobre el problema ambiental ;En qué consiste la gravedad del problema? ;Qué consecuencias am-
bientales locales, regionales y globales se han detectado? ;Por qué se afirma que existe sobreexplota-
cion de los recursos en el area? ;Se respetan los tiempos de reposicion natural del recurso? jEsto ha
sucedido antes o tiene antecedentes historicos para el mismo u otro recurso?

Algunas ideas para el cierre y la evaluacion (tercer momento)

Luego del trabajo con la construccion del ambiente latinoamericano seleccionado -en el caso presen-
tado, la llanura amazonica, pero puede ser cualquier otro- pueden recopilar estas ideas centrales en
el pizarron. El docente puede ir guiando y apuntando las respuestas en ejes como: quiénes se apropian
de los productos, qué recursos se valorizan y exportan, quiénes son los destinatarios de los mismos,
cual es la tecnologia disponible, qué problemas ambientales surgen, qué explicaciones pueden dar
sobre estos problemas, entre otras.

Este es el momento para centrarse en el nivel conceptual que supera la mera informacion sobre el
caso.

En este momento, el profesor tendra presentes cuales son los conceptos que desea que sus alumnos/as
adquieran para luego utilizarlos funcionalmente. No se trata de dictar definiciones, sino de, a partir
de las afirmaciones de los alumnos/as, ir construyendo en conjunto, algunos acuerdos acerca de a
qué se llama ambiente, a qué recurso, a qué problematica ambiental, a qué tecnologia, a qué actores
sociales, a qué escala, por citar algunos basicos.

Luego de desarrollada la secuencia, deberd encontrar que los estudiantes disponen de ideas mas
complejas en torno a las ideas tratadas y vinculadas con las expectativas de aprendizaje planteadas
en el disefio curricular.

A manera de ejercicio de evaluacion se puede realizar un trabajo en el que se analice informacion
de otros casos, a la luz de los conceptos que se han utilizado para analizar éste. Algunos pasos para
realizar esta tarea serian:
e definir uno o dos casos para analizar;
e organizar la busqueda de informacion respecto del caso elegido, quienes buscaran, cuales pue-
den ser lugares para hallar informacion valida y qué informacion se busca. Esto puede organi-
zarse con preguntas como ¢{Qué entendemos por ambiente? ;Qué informacidon necesitamos
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para conocer mas sobre el ambiente? ;Qué recurso es valorizado? ;Por qué y por quiénes sera
valorizado? entre otras;

e analizar la informacion sobre el caso nuevo para construir una explicacion. Puede solicitarse que
organicen la informacion y elaboren un texto individual en el que expliquen, brevemente, las
relaciones entre condiciones fisico-naturales, ambiente y apropiacion de los recursos en el caso
mencionado.

UNiDAD DE CONTENIDOS 111: LA INSERCION DE AMERICA LATINA EN LA ECONOMiIA-MUNDO
CONTEMPORANEA

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

A través del desarrollo de la presente unidad, se trata de introducir a los alumnos/as en el trabajo
con conceptos y principios que les ayuden a aproximarse al conocimiento de los modos de insercion
de la economia latinoamericana en el mundo contemporaneo. Conceptos y principios que, en arti-
culacién con algunas continuidades histéricas -por ejemplo, la exportacion de materias primas y la
monoproduccion-, les permita reconocer y analizar similitudes, diferencias, cambios y continuidades
que en relacion con el pasado -trazado en las unidades anteriores- brinde luz sobre las condiciones
economicas y sociales actuales del espacio geografico latinoamericano.

Visiones sobre América Latina: entre centros y periferias y el desarrollo y el subdesarrollo

El espacio geografico latinoamericano como una construccion socio-historica es el medio y el pro-
ducto de un conjunto de relaciones sociales de produccion y poder, pasadas y presentes. Relaciones
que han sido desarrolladas en distintas escalas (local, regional, mundial) geograficas de intercambio,
y han conducido a un modo particular de la insercion de su economia, de tipo periférico, y un rasgo
dominante de produccidn, la de explotacion y exportacion de sus recursos.

Conceptos tales como Desarrollo/Subdesarrollo, Centro/Periferia, Primer Mundo/Tercer Mundo,
Dominantes/Dependientes, Norte/Sur y Ricos/Pobres han procurado dar cuenta, desde distintos pun-
tos de vista, de uno de los principales rasgos que han caracterizado la region: su desarrollo capitalista
exodeterminado. El factor explicativo comun a estos distintos puntos de vista descansa en considerar
de modo relacional e interdependiente, el desarrollo (o bien el subdesarrollo) y el sistema hegemanico
mundial y capitalista.

En los paises centrales, el capitalismo resulto el producto del desarrollo de un proceso relativamente
“enddgeno” (interno), en la medida que ha sido el resultado de los mecanismos que generaron sus
propias sociedades mientras que, en América Latina, resultd de un proceso relativamente "exogeno”
(externo) organizado segun el grado de penetracion de las relaciones sociales de tipo capitalista que
los paises centrales impusieron a la periferia subdesarrollada de distintos modos; y ya no sélo a través
de "lo econdmico”, sino de manera mas amplia a traveés de los sistemas politicos y la cultura.

Centro/Periferia y Desarrollo/Subdesarrollo constituyen pares conceptuales opuestos y complementa-
rios de amplio uso, para la mayor parte de los aportes teoricos que el propio pensamiento latinoame-
ricano -por ejemplo, a través de la CEPAL o bien la Teoria de la Dependencia- ha elaborado durante
la Gltima mitad del siglo XX.

Estos conceptos y principios asociados constituyen uno de los contextos explicativos mas amplios, a
partir de los cuales pueden ser interpretados muchos de los hechos, en el sentido de objetos, situacio-
nes y sucesos que caracterizan el espacio geografico de la region.

En general, estos marcos tedricos, que también se constituyeron en referencia obligada para la Geo-
grafia Social y Econdmica latinoamericana, han sido fundamentales para abordar las nuevas dinami-
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cas de la mundializacion [ globalizacion y las transformaciones e incidencias de ellas en los cambios
ambientales, |a alteracion de los paisajes agropecuarios y sus fronteras, los cambios en la circulacion
y el transporte, las condiciones de vida en el campo y la ciudad, las configuraciones territoriales y el
manejo de los recursos entre otros.

Objeto de estudio

La insercion de Ameérica Latina en la economia-mundo contemporanea.

Conceptos transdisciplinares

Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y creencias
[ Interrelacion — Comunicacion [ ldentidad - Alteridad / Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Centro / Periferia - Intercambio desigual - Paises productores de materias primas / paises productores
de manufacturas -Actividades agrarias y extractivas (primarias) - Actividades de transformacion y de
servicios (secundarias y terciarias) - Diversificacion productiva - Relaciones campo [ ciudad - Migracio-
nes - Grandes y pequefos propietarios - Demanda interna - Demanda externa - Division Internacional
del Trabajo - Escala geografica - Biodiversidad y Desarrollo Sustentable - Precarizacion y flexibilidad
laboral - Condiciones de vida y modos de habitar - Tiempos econdmicos - Tiempos ecologicos

CONTENIDOS A ENSENAR

e Actividades y rasgos dominantes actuales de la economia latinoamericana como el producto y
el medio a través del cual se pueden visualizar cambios y continuidades en las racionalidades
economico-culturales expoliadoras de la diversidad cultural y natural de la region. (Continuidad
- Cambio / Conflicto - Acuerdo [ Biodiversidad cultural y natural).

«El capitalismo dependiente/interdependiente latinoamericano y sus rasgos dominantes basados
en un desarrollo exportador primario, la demanda externa de sus productos y el intercambio
desigual. La incidencia de las actividades rurales y extractivas en la economia de los paises
latinoamericanos con relacion a la participacion de distintos sectores econdmicos en el PBI de
la region y sus paises miembros.

ePaises productores de manufacturas y paises latinoamericanos productores de materias
primas. La monoproduccion e intercambio desigual con el resto del mundo como un modo
de relacion entre el centro y la periferia del sistema mundial que favorece la dependencia
y el subdesarrollo econémico y tecnologico de la region. (Diversidad / Poder | Conflicto /
Continuidad - Cambio).

ela incidencia del sector industrial en los paises latinoamericanos. Industrializacion vy
subdesarrollo en la region en virtud de la situacion social y politicamente diferenciada en la
que se encuentran distintos espacios nacionales. La situacion diferenciada de las economias
mas y menos desarrolladas del subdesarrollo (comparativamente, por ejemplo, México, Brasil y
Argentina con relacion a Haiti, Nicaragua y Paraguay). (Diversidad / Continuidad - Cambio).

e El campo y la ciudad latinoamericanos como expresiones territoriales de las sociedades de la
region.

e Las actividades economicas dominantes en la ciudad y el campo latinoamericanos y sus rasgos
especificos con relacion al mundo del trabajo. Las condiciones de vida urbana y rurales en los
paises latinoamericanos y el uso de las tablas, graficos, estadisticas, cuadros y mapas como
herramientas conceptuales y técnicas para el trabajo con los conceptos de Producto Bruto
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Interno, Producto Geografico Interno, indice de Desarrollo Humano, indice de Pobreza Humana,
Esperanza de Vida al Nacer y Necesidades Basicas Insatisfechas(NBI). (Similitud - Diferencia /
Continuidad - Cambio).

elas actividades de extraccion, transformacion y servicios (actividades primarias, secundarias
y terciarias). La actividad extractiva minera y agropecuaria como atributos historicos que
caracterizan la region y su relacion con el resto del mundo: a) los problemas ambientales, la falta
de legislacion o su incumplimiento y el saqueo de los recursos b) los problemas sociales derivados,
la pobreza rural y urbana c) las empresas transnacionales como sujetos activos del proceso d) la
responsabilidad del Estado durante el actual proceso de liberalizacion de los mercados

e Las condiciones de sitio y posicion como factores de localizacion de la ciudad y su relacion
con la proximidad a los recursos y los sistemas de transporte: maritimo y vial en su conjunto.
Cambios y continuidades durante las ultimas décadas en las ciudades latinoamericanas con
relacion a la funcion que ocupan en el sistema urbano nacional y latinoamericano: las ciudades
primates, intermedias y pequefias.

eLos sistemas productivos agropecuarios basados en el latifundismo y minifundismo en su
relacion con la implementacion de tecnologia ahorradora de mano de obra y el deterioro del
bosque nativo. Tecnologia y expulsion del trabajador rural. (Conflicto - Acuerdo / Conflicto de
valores y creencias [ Interrelacion — Comunicacion [ ldentidad - Alteridad / Poder).

*Las migraciones del campo a la ciudad actualesy el retorno al campo. Su relacion con la pobreza
urbana y los problemas de inclusion/exclusion social: el fenomeno de la interculturalidad. El
abordaje de los procesos de diferenciacion cultural por pobreza y etnicidad mediante el empleo
de entrevistas y otros métodos cualitativos, asi como su estudio a través de cuadros, estadisticas,
mapas de flujos migratorios y estrategias cuantitativas. (Conflicto - Acuerdo |/ Conflicto de
valores y creencias [ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad / Poder).

e Las transformaciones actuales en las condiciones y los modos actuales de habitar la ciudad:

eLa inclusion [ exclusion social, la segregacion socio-espacial. Aislamiento social de los pobres
urbanos y el amurallamiento de la elite. (Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y creencias
[ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad [ Poder).

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Estudio de un caso

La expulsion de los tobas del Chaco y su radicacion actual en areas urbanas periféricas del Gran Ro-
sario. La tierra, el territorio y la conservacion de la vida.

Para el abordaje de la presente unidad se recomienda una estrategia basada en la metodologia de
estudios de casos que problematiza en torno a un tema de la presente unidad de contenidos: las mi-
graciones actuales del campo a la ciudad. El problema seleccionado si bien no agota los contenidos
de la unidad, tiene una serie de cualidades que permite la articulacion con otros temas de ella o bien
la posibilidad de establecer puentes con temas de otras unidades.

La idea basica

La propuesta tematica que se presenta a continuacion debe comprenderse en el contexto mayor de
las transformaciones economicas, sociales y demograficas de las ultimas décadas para América Latina.
Una serie de rasgos comunes caracterizan los procesos de globalizacion en la region, entre ellos el de
la privatizacion de los recursos y el "libre comercio”, que se han convertido en parte de las politicas
economicas de muchos paises latinoamericanos. Las similitudes con otros tiempos y geografias de la
region son significativas.

En Mesoameérica, Amazonas y otros lugares, como el bosque chaquefo, los campesinos y los indigenas
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que hasta hace poco vivian en sus bosques y tierras han comenzado a ser expulsados y desplazados
de ellos y debieron elegir sin demasiada alternativa el "habitar segregado” en las grandes ciudades
latinoamericanas.

De este modo, se ha seleccionado un caso que permita articular, a través de sus contenidos, las causas
y las consecuencias, los aspectos “macro” del proceso (las transformaciones socioeconoémicas actua-
les) y los "micro” de la vida en la ciudad.

El recorte propuesto esta orientado a lograr una secuencia de trabajo que tome como tema: "La
expulsion de los tobas del Chaco y su radicacion actual en areas urbanas periféricas del Gran Ro-
sario” 2'. Debe observarse que el recorte ha consistido en referir a un grupo social en particular -los
Tobas- y un espacio-tiempo concreto, la expulsion del Chaco y las condiciones de vida en la periferia
del Gran Rosario, en la actualidad?. En este sentido, se ha estructurado una organizacion y secuen-
ciacion que parte de la siguiente "idea basica":

“La localizacion actual de importantes contingentes aborigenes en las periferias de la ciudad
latinoamericana, por ejemplo los Tobas de la Argentina en el Gran Rosario, es el producto de una
serie de flujos migratorios que tienen como causa la expulsion de estos grupos sociales de sus
territorios, debido a la privatizacion de los recursos, la paulatina destruccion del bosque nativo y
de la biodiversidad natural y cultural de los pueblos que lo habitan".

Algunos hechos que deben considerarse para el abordaje del caso son:

e ¢l recrudecimiento durante las ultimas décadas de la privatizacion de tierras y recursos que per-
tenecian a los pueblos originarios;

e ¢l derecho a la propiedad de las tierras y recursos por parte de los pueblos originarios;

e las posiciones contradictorias del Estado, que reconoce la propiedad a los pueblos originarios,
pero no despliega acciones que implique el cumplimiento de esta propiedad;

e la ampliacion de las areas productivas agropecuarias (ampliacion de la frontera agropecuaria)
para el destino de sus tierras a la monoproduccién de la soja, algodon y otras;

e |a cada vez mayor dominancia del mercado mundial y sus principales actores (empresas multina-
cionales de la agroindustria, y otros factores) en la organizacion productiva agropecuaria de los
territorios nacionales de los paises de la region;

e la adquisicion de tierras por parte de grandes inversores nacionales y extranjeros;

e ¢l retroceso del bosque nativo -por ejemplo, puede ser cuantitativo en superficie alterada- y la
destruccion del conjunto de la biodiversidad natural y cultural -por ejemplo, el area del Choco
colombiano, la mata atlantica brasilefia, Centroamérica, la zona occidental del Ecuador, Amazo-
nia y el monte chaquefo entre algunos importantes-. Es una buena oportunidad para volver a
ensefar sobre cuestiones relativas a biomas, el bosque nativo y el manejo de los recursos;

e la multicausalidad de los problemas ambientales: privatizacion y tala de bosques, avance de
roturaciones del suelo, mecanizacion del campo y expansion de la frontera agropecuaria;

e los sujetos sociales involucrados: grandes propietarios, grandes empresas, comunidades aborige-
nes y Estado;

e las condiciones de vida en las areas periféricas y segregadas de las ciudades latinoamericanas.
Desigualdad en el acceso a bienes y servicios;

e las escalas geograficas del problema.

21 Una pelicula que describe el problema es £/ Camino de los Tobas, del Chaco a Rosario, Ernesto Avila (dir.). Ver informacion
en: http://www.elcaminodelostobas.blogspot.com El sitio ha sido consultado durante noviembre de 2006

22Para buscar informacion especifica sobre el tema puede consultarse: http://argentina.indymedia.org/news/2003/04/
101871.php , www.clacso.org.ar/.../web-anterior-articulos/diego-dominguez-movimiento-campesino-en-argentina.doc
,para alcanzar una perspectiva desde el punto de vista de los grupos sociales subalternos involucrados puede consultarse:
http://www.endepa.org.ar/FFM2004arg1.htm. Los sitios han sido consultado durante octubre de 2006.
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Tratamiento y desarrollo del estudio de caso

a) Algunas preguntas para orientar al docente a determinar el alcance conceptual del caso:

1.¢Cuadles son los fendmenos que, de modo mas directo, han determinado las migraciones de algu-
nas comunidades aborigenes del Chaco?

2.¢Cuales son los sujetos y/o actores sociales involucrados en el caso? ;Cuales son las necesidades
e intereses que diferencian a unos y a otros?

3.¢En qué consiste la ampliacion de la frontera agropecuaria en el norte argentino? ;De qué modo
el mercado internacional incide en esa transformacion ambiental? ;Qué escalas geograficas pue-
den utilizarse para analizar esta relacion?

4.;Cuales son las caracteristicas del ambiente afectado? ;Son las mas adecuadas para la explota-
cion de la soja u otra actividad monoproductiva?

5.¢Por qué las comunidades se localizaron en las areas mas pobres de la ciudad?

6..En qué se han visto alterados los habitos y las costumbres de estas comunidades? ;Qué diferen-
cias existen entre las condiciones de vida en sus bosques ancestrales y las actuales en la periferia
urbana? ;Qué piensan de la situacion los propios afectados por el problema?

7.¢Qué actitud han tomado las autoridades del Estado ante el conocimiento del tema?

b) El estudio de este caso requiere de la organizacion de situaciones de enseianza entre las cuales
son indispensables:

e la lectura de notas periodisticas seleccionadas especialmente por el docente sobre el caso como
forma de aproximacion al mismo. Este trabajo con diversas fuentes periodisticas, permite que
los alumnos/as comiencen el trabajo a través de textos de circulacion social cuya organizacion
textual difiere del tipo académico de los trabajos de las ciencias sociales y permite la toma de
conocimiento del estado publico del caso. El trabajo con las notas resulta mas rico si se realizan
diferentes aproximaciones de lectura, analisis e intercambio para lograr distintos niveles de siste-
matizacion, lo cual debe derivar a que el docente favorezca la lectura acerca del problema desde
perspectivas diferentes. De la misma manera, los textos seleccionados por el docente se constitui-
ran en las fuentes a las cuales volver para chequear la informacion encontrada en otras fuentes,
comparar los analisis realizados y argumentar sobre aquellas posiciones en los intercambios;

e |a organizacion de un trabajo de busqueda de otras fuentes que aporten informacion sobre el
caso o distintos elementos involucrados en ¢él: la cultura toba, los procesos de deforestacion, el
concepto de migracion, los problemas econdmicos y el cambio de produccion en la region, etcé-
tera. Leer, discutir, intercambiar la informacion de las fuentes trabajadas y construir resumenes,
informes, cuadros y otros tipos de textos que permitan la organizacion de la informacion. Estos
deben ser pautados a través de la intervencion docente para ayudar a los alumnos/as a distinguir
la informacion relevante para el tema en tratamiento, establecer relaciones entre la informacion
encontrada, comparar la informacion y organizarla para comunicarla tanto al docente como al
resto de los alumnos/as. Asimismo, el docente debe garantizar una variedad de tipos textuales y
puntos de vista que permitan enriquecer la mirada de los alumnos/as sobre el tema: textos que
muestran las posiciones de los distintos sujetos involucrados, los derechos de los pueblos indige-
nas, textos que analizan el caso desde la politica, la economia, la antropologia, etcétera;

e |a utilizacion de mapas de distinta escala cartografica que permitan conocer el ambiente de la
region en el que vivieron originalmente y mapas/planos que permitan conocer su localizacion
actual. Probablemente, una forma sea comparar mapas tematicos diferentes. Entre estos mapas
puede incluirse el de biomas, para diferenciar del ambiente como construccion social, y otros que
presenten cultivos, infraestructura de transporte, ciudades;

e ¢l analisis de testimonios de la cultura Toba en la que se aprecie la valoracion material y simbolica
que ellos tienen de sus bosques ancestrales y su relacion con la naturaleza, con el fin de apreciar
que sus territorios, ademas de ser una fuente de recursos, es un espacio de identidad y cohesion
social;
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e |la organizacion de situaciones en las cuales es preciso sistematizar la informacion trabajada
para su comunicacion: un debate en el que, en pequefos grupos, asumen la posicion de un
actor involucrado y deben argumentar a partir de la informacion trabajada; la elaboracion de
informes en distintos formatos (escritos, multimediales, para exposicion oral) que requieran de la
relectura, seleccion y organizacion de la informacion;

e |a evaluacion de lo aprendido a partir de situaciones variadas que les permitan a los alumnos/
as demostrar sus conocimientos: comparar el caso estudiado con uno similar del presente
mencionando sus diferencias y similitudes, trabajar con las fuentes mas pertinentes segun el tipo
de informacion que pretenda obtener, o bien seleccionarlas y evaluarlas criticamente segun su
procedencia y legitimidad.

UNIDAD DE CONTENIDOS 1V: BLOQUES REGIONALES, GEOPOLITICA DE LOS RECURSOS ESTRATE-
GICOS Y MOVIMIENTOS SOCIALES DE BASE TERRITORIAL

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

El abordaje de la unidad tiene como finalidad desarrollar una serie de hechos que corresponden a una
parte de lo que, académicamente, trata en la actualidad la Geografia Politica y del Poder. A diferencia
de las unidades | y Il ancladas en el pasado, la IV es contemporanea en su tratamiento y desarrollo a
la unidad Il1.

Para la organizacion de la presente unidad se ha recurrido a la formulacion de tres nucleos de temas,
cada uno de los cuales, seiiala un modo de abordaje particular de la Geografia Politica, por medio
del tratamiento de:

e los bloques de integracion regional
e |la geopolitica de los recursos estratégicos
e |a relacion espacio, politica y poder en los movimientos sociales

Los dos primeros, refieren como es mas usual en la Geografia Politica, al Estado como actor funda-
mental en las relaciones de poder. Mientras que el tercero, mas ligado a lo que se conoce como una
Geografia del Poder, refiere a otros modos de ejercicio del poder y a las formas en que se vinculan
distintos sujetos sociales con el territorio. En este ultimo, se privilegia el poder ejercido por otras
instancias de organizacion politicas menores a las del Estado, como pueden ser las organizaciones
territoriales indigenas, campesinas y otras. Asi, quedan configurados tres modos de analisis con sus
respectivos nucleos de temas:

Los bloques de integracion regional

La eleccion de este "modo de entrada” a la unidad tiene como propdsito el trabajo sobre las estra-
tegias de integracion econdmica, politica comercial y cultural de los bloques regionales. Estos, ca-
racterizan buena parte de las relaciones de interdependencia y regionalizacion que muchos estados
promueven en el contexto de la actual mundializacion [ globalizacion. A partir de esto, los alumnos/as
podran discutir, identificar, reconocer y clasificar la localizacion de los paises de la region (su mapa
politico-estatal), su estructura econdmica general y la integracion a sus respectivos bloques entre
otras cuestiones con relacion a distintos criterios.

Geopolitica de los recursos estratégicos (mineria y derivados y agua)

Otro modo de abordaje propuesto para la presente unidad, corresponde a un tipo de analisis que tam-
bién coloca al Estado en el centro de las relaciones que vinculan, estratégicamente, a las sociedades
con su territorio siendo aquel, un sujeto socio-politico fundamental. De caracter estatal [ interestatal
esta Geografia Politica, que se detiene ahora en una Geopolitica de los recursos estratégicos, toma
como objeto de estudio el rol clave que desempena el Estado y la integracion de los paises en bloques;
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contribuyendo o no a la soberania nacional sobre recursos tales como los metales, el petrdleo, el gas,
la explotacion forestal y el agua, entre otros.

Los fenomenos de los que trata este modo de abordaje, corresponden a la creciente enajenacion de
grandes extensiones de tierra, humedales, reservas de agua, petroliferas y mineras en general y bos-
ques, entre muchos otros recursos.

La relacion territorio, politica y poder en los movimientos sociales de base territorial

Este modo de abordaje de la Geografia Politica tiene como objeto detenerse en el analisis que deter-
minados sujetos sociales articulan entre Territorio y Poder, frecuentemente, de forma independiente
al Estado. Asi, los fenomenos de escaso tratamiento en la ensefianza para el ciclo, han sido aqui recu-
perados con el objetivo de que los alumnos/as conozcan otras experiencias (de la sociedad civil) en las
que el ejercicio de la politica tiene como dimensiones asociadas, también el Territorio y el Poder para
la defensa de sus necesidades, intereses y los derechos ciudadanos.

La diversidad de experiencias politicas actuales encuadradas en los movimientos sociales en la region
es muy grande y, en general, refieren a organizaciones de indigenas, de campesinos, desocupados y
otros sujetos desplazados de los centros del poder, la politica y la economia.

Localizadas en toda Latinoamérica, las organizaciones territoriales han tomado fuerte visibilidad en las
ultimas décadas y son de una gran diversidad en sus origenes, composicion y repertorio de acciones.
Muchos de los movimientos indigenas se individualizan como organizacion desafiando la colonialidad
del poder establecida desde la conquista y colonizacion -por ejemplo, en México el Ejército Zapatista
de Liberacion Nacional, en Bolivia Indigenas del norte pacefio y los ayllus agrupados en CONAMAQ, en
Ecuador Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CONAIE), en Guatemala el Consejo
de Organizaciones Mayas de Guatemala (COMG), entre otros-.

Otros, en los mismos u otros paises de la region, pueden compartir sus reclamos con el tipo anterior,
teniendo como objetivo, la defensa de la posesion de sus tierras ante el avance de la privatizacion de
los recursos. Finalmente, las organizaciones de desocupados de caracter eminentemente mas urbano
que las anteriores tienen, como rasgo constitutivo, estar integradas por personas que han perdido su
trabajo durante las ultimas décadas, producto de los cambios en la Empresa y el Estado con relacion
a periodos historicos anteriores.

Cada una de ellas, plantea entre sus demandas la defensa de su territorio en la medida que en él en-
cuentra la fuente de los recursos, la conformacion de lazos sociales y un espacio de identidad.

Objeto de estudio

Bloques regionales, geopolitica de los recursos estratégicos y movimientos sociales de base territorial.

Conceptos transdisciplinares

Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo [ Conflicto de valores y creencias
[ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad [ Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Globalizacion [ Mundializacion - Centro / Periferia - Intercambio desigual - Reestructuracion capita-
lista - Paises productores de materias primas / paises productores de manufacturas - Regionalizacion
[Bloques regionales - Integracion economica y politica - Estado - Capital transnacional - Recursos
estratégicos - Reapropiacion social de la naturaleza - Estado - Escala geografica - Movimientos so-
ciales - Sociedad civil
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CONTENIDOS A ENSENAR

e La constitucion de los bloques regionales en América Latina en la actual reestructuracion capita-
lista y contexto de mundializacion [ globalizacion. La escala del Estado y las relaciones interesta-
tales.

e Los propositos y finalidades econdmico-politicas que fundamentaron su conformacion ante la
hegemonia de los grandes bloques hegemonicos del planeta. Diferencias y similitudes entre los
principales bloques latinoamericanos (MERCOSUR, CAN) las situaciones de asimetria existentes
entre ellos y los bloques que han integrado paises latinoamericanos junto a otros paises
hegemanicos (por ejemplo, NAFTA y ALCA con relacion a EEUU). La evolucion del comercio
entre los socios mayores, Argentina y Brasil, y las transformaciones fisicas producidas (puentes,
corredores bioceanicos, hidrovias, rutas, lugares de trasbordo). Los cambios en las areas de
frontera de paises miembros de bloques (por ejemplo, entre EEUU y México o bien, entre
Argentina y Brasil).

*El mapa politico de América Latina, sus distintas formas de organizacion politica en estados
nacionales y otras formas politicas en funcion de sus adscripciones a distintos tratados de
libre comercio. La situacion de las colonias, dependencias, territorios usurpados y bloqueos
comerciales efectuados por potencias extra-regionales (por ejemplo, el caso de las Islas
Malvinas y el de Cuba) y otras situaciones de restriccion de soberania y autonomia nacionales
(por ejemplo, Puerto Rico).

e La Geopolitica de los recursos estratégicos en América Latina en virtud de las relaciones espacio,
naturaleza, politica y poder. El desarrollo fomentado por el capital transnacional y sus efectos en
los paises extractores de recursos naturales de la region.

e Los actuales megaproyectos [IRSA en Sudamérica y sus impactos en los corredores biologicos
y multimodales como casos de la privatizacion de la biodiversidad (IIRSA, el megaproyecto
hidroeléctrico del rio Madera en Bolivia y Brasil, el eje Andino, el eje Multimodal del
Amazonas).

o El caracter estratégico de los recursos: agua, gas y petroleo y la necesidad de nuevas fuentes
energéticas planetarias.

e Otras escalas de la Geografia Politica y el Poder: los movimientos sociales como nuevos sujetos
de la politica y el territorio (indigenismo, campesinos y desocupados).

*Movimientos sociales y territorios: El surgimiento de movimientos sociales (indigenas,
campesinos y desocupados) como nuevos sujetos socio-politicos que desafian la colonialidad
del poder y construyen nuevos lazos sociales en ellos y sus territorios.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Iniciativa para la Integracion de la Infraestructura Regional Suramericana (IIRSA): encrucijada de

intereses y transformaciones geograficas en el rio Madera".?

Fundamentacion

El problema de los RRNN en América Latina mantiene, actualmente, muchos rasgos que caracteri-
zaron su apropiacion histdrica. Lo cual constituye una parte importante de la explicacion sobre la
conformacion y configuracion actual del espacio latinoamericano.

2 El [IRSA es un plan de construccion a mediano plazo para el desarrollo de infraestructuras en América del Sur, destinado
a que las empresas, mayormente de capital trasnacional, puedan sacar y transportar recursos naturales y mercaderias. Se
construiran rutas, ferrocarriles, hidrovias, puertos, gasoductos, oleoductos, acueductos, telecomunicaciones.
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Para esta oportunidad se presenta una sugerencia para la ensefianza que tiene como finalidad el
estudio de:

e |la conformacion de un megaproyecto de desarrollo de infraestructuras en torno al Rio Madera,

e ¢l caracter geoestratégico de los recursos implicados, y

e ¢l caracter geopolitico de los conflictos territoriales emergentes -por ejemplo, relaciones entre
estados en el contexto de la integracion regional, entre estados y comunidades, entre estados y
empresas-.

Contenidos a ensefiar

Propdsitos y finalidades econdmicas y

Constitucion de bloques regionales en politicas que fundamentan la conformacion
América Latina surgidos de la actual de los grandes bloques econdmicos.
reestructuracion capitalista y contexto /
de mundializacion. \
Iniciativa para la Integracion de la
Infraestructura Regional Suramericana
El mapa politico de América Latina. Distintas (IIRSA): encrucijoda de intereses y
formas de organizacion politica en Estados transformaciones geogrdficas en el rio
Nacionales. Madera”.

|

Los actuales megaproyectos IIRSA y sus La geopolitica de los recursos estratégicos
impactos en los corredores bioldgicos y en América Latina. Capital transnacional y
multimodales (...) paises extractores de RRNN en la region.

La secuencia de trabajo

En el desarrollo del estudio se abordan algunos conceptos centrales a los que se debera atender para
trabajar en este caso y otros posibles a desarrollar. Entre los conceptos que se deberan ir trabajando
se destacan: globalizacion, centro/periferia, intercambio desigual, reestructuracion capitalista,
bloques regionales, integracion economica y politica, Tratados de Libre Comercio, Estado,
capital transnacional, recursos estratégicos, movimientos sociales, sociedad civil y otros que
surjan durante el estudio del caso. Estos, en combinacion e interdependencia con otros ya vistos
en unidades anteriores, pueden ser retomados, profundizados y enriquecidos durante la presente
propuesta de ensefianza.

Presentacion

Una de las primeras cuestiones a las que se debera atender, es a las representaciones que tienen los
alumnos/as sobre los rios de llanura como recurso y los usos posibles que el mismo puede tener para
que, en la actualidad, sean concebidos frecuentemente como un recurso estratégico.

Seqguidamente, se desarrolla una serie de posibles temas relacionados que pueden servir al
enriquecimiento de la mirada sobre el problema. Algunas de las miradas agrupan, a quienes ven en
el proyecto IIRSA, la oportunidad para el desarrollo de un area geopolitica clave para el crecimiento
economico de América Latina, mientras que otras, son mas criticas al respecto?.

2 Puede recabarse informacion sobre la posicion de pueblos indigenas y movimientos sociales frente a las obras en el rio
Madera en el sitio: www.descentralizacion.gov.bo/portal2/index2
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Los rios de llanura y sus cualidades como recurso

Para que los alumnos/as expresen sus ideas sobre la valorizacion de los rios de llanura y los modos en
que muchos de los mismos son, actualmente, apropiados, puede comenzarse con la exhibicion de ima-
genes en las que se observen las transformaciones realizadas en general sobre este tipo de rios: obras
hidroeléctricas, transporte, uso industrial, agropecuario o para el consumo doméstico, entre otros.

Por ejemplo, si se ha seleccionado el caso de la orientacion didactica de la unidad de contenidos I,
aunque en rigor también puede ser otro, algunas ideas, discusiones y argumentos han sido tratados
para Amazonia; por lo que los alumnos/as han tenido distintos grados de aproximacion sobre los rios
de llanura, aunque enfocando ahora sobre otra problematica y otra area de la region.

Los grupos de alumnos/as recordaran, comentaran y reafirmaran que los rios pueden ser utilizados
de diferentes maneras, que pueden variar segun necesidades de la sociedad y el tipo de rios de que se
trate. Es una oportunidad adecuada para revisar y volver a trabajar, ademas, sobre las concepciones
que ellos tienen sobre los recursos que frecuentemente se denominan como de caracter natural.

El caracter estratégico de los RRNN

Planteada la potencialidad de los rios, puede enfocarse el trabajo, en el caso que se propone, para
lo cual resulta interesante analizar una fuente cuantitativa sobre las cuestiones vinculadas con la
escasez del agua como recurso, utilizar mapas tematicos que contribuyan a reflexionar junto a los
alumnos/as sobre el caracter limitado del recurso.

Por otra parte, al relacionar lo indispensable del agua, su limite y la variedad de aprovechamientos
diferentes, permitiran avanzar hacia la idea de recursos estratégicos, que también podra ser retomada
mas adelante, en el contexto del interés que los recursos despiertan en los gobiernos, muchas empre-
sas de capital trasnacional y otros sujetos sociales de la region.

El proyecto del rio Madera

En esta instancia, sera necesario plantear que se va a realizar un estudio de caso, y que el mismo pre-
senta una situacion en la que se ponen en juego los intereses de distintos sujetos/actores sociales con
relacion a los recursos estratégicos de la region.

Para presentar el caso, deben seleccionarse una diversidad de fuentes, ya que el mismo tiene diferen-
tes aristas. Una forma de ordenar el trabajo es presentar, en primer lugar, la situacion conflictiva. El
docente puede comenzar el trabajo leyendo una noticia del diario sobre los cortes de ruta en Bolivia
o las proclamas del gobierno boliviano frente a la realizacion del proyecto?,

A partir de esta lectura, puede preguntarse a los alumnos/as sobre lo que han escuchado acerca del
proyecto IIRSA, y del rio Madera. Esta situacion, sequramente, es desconocida por los/las estudiantes
por lo que el docente, recordando junto a sus alumnos/as otros casos tratados con similar metodo-
logia, podra realizar preguntas como ¢Qué informacion extra consideran como necesaria para
explicar el problema que presenta la noticia? ;Ddnde la podran obtener? ;Cual es el primer paso
que darian?

A partir de ellas, podra definirse la informacion necesaria para conocer mas sobre el problema pre-
sentado. El docente debera procurar que se analicen fuentes relacionadas con:

-La zona involucrada en el proyecto, en lo que refiere a las escalas de mayor detalle que dan cuenta
del area mas proxima al mismo y también a otras escalas mas globales, que permiten conectar el lugar
y problema que se esta estudiando con zonas mas lejanas (en km) del mundo.

% En internet puede hallarse innumerables sitios que se dedican al estudio de este caso brindando en ellos fuentes tales
como imagenes, mapas, historia del problema, discusiones, y testimonios de las comunidades afectadas. Algunas son:
www.iirsa.org ; www.biodiversidadla.org; www.plazapublica.org; www.ecoportal.net/contenidos/temas_especiales/agua/
iirsa_y_la_ecologia_politica_del_agua_sudamericana
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e Los atributos y cualidades especificas del rio en lo que hace a su aprovechamiento y usos actuales
y los que se han planificado a futuro.

e Los intereses y argumentos de los sujetos/actores sociales implicados en el proyecto(los acuerdos
y desacuerdos entre los gobiernos de la region, los pueblos que viven en la region, entre otros)

o El reordenamiento territorial y ambiental de una extensa area que suponen las obras del proyecto.

El proceso de construccion/apropiacion del recurso, sujetos que intervienen, intereses contra-
puestos

En esta situacion de ensefianza se espera presentar, reconstruir y analizar el conflicto de intereses que
ha dado lugar al paso inicial de la presentacion y complejizar la vision sobre el mismo, mas alla de una
division de "buenos y malos”, que es comun hallar en los medios de comunicacion, para construir en
el aula una idea mas elaborada.

A partir de la presentacion de los cortes de ruta y las protestas sociales, se puede invitar a entender
en profundidad los motivos que guian estas acciones y las de otros sujetos sociales involucrados. Para
el analisis, es interesante que se divida el grupo en subgrupos que dispondran de informacion para
aproximarse a los intereses de un sujeto/actor social en particular.

Como consigna general de trabajo, el docente puede proponer “preparen informacion que nos sir-
va para aclarar sobre las posiciones que agrupan intereses contrapuestos en el proyecto IIRSA
rio Madera”. La principal tarea del docente, en este momento del trabajo, es recorrer los grupos e
ir ayudandolos a trabajar la informacion, tener en cuenta los intereses del sujeto/actor social que
representan y sostener un hilo argumental de acuerdo a esos intereses. Este desafio suele significar
dificultades importantes en los estudiantes. Justamente, por ello, el docente debe cuestionar la tarea
de los alumnos/as, guiandolos y apoyandolos en la elaboracion de una presentacion bien argumenta-
da. Para esto, el docente puede recurrir a algunas consignas, suministradas a cada grupo en particular,
cuando estos lo necesiten:

¢Cual es el interés de este grupo en que se realice/ no realice la obra? ;Qué beneficios/perjuicios
les reporta? ;Por qué sostienen esa postura? ;Qué informacion utilizan para sostener su postura?
¢Qué imagen/mapa/testimonio/texto les parece mas relevante para explicar sus razones ?;Por qué
dicen eso?

A continuacidn, luego de dar tiempo para que cada grupo se organice, se podra dar lugar a la confor-
macion de un panel de exposicion para que los alumnos/as, simulando las posiciones de distintos sujetos
sociales, informen sobre la necesidad o no de construir las obras proyectadas en el marco del IIRSA.

El panel debe ser moderado por el docente, dando tiempo a que cada grupo presente su postura. Una
forma de organizar el mismo es dar cinco minutos a cada grupo para hacer una presentacion inicial.
En ésta, deben presentar sus argumentos, si lo desean, sosteniéndose en algunas fuentes cualitativas
0 cuantitativas mientras que, el docente, debera ir contribuyendo, mediante preguntas y aportes, a
aclarar las posiciones de los diferentes puntos de vista.

A medida que termina cada grupo, se pueden recuperar los principales argumentos que se ha soste-
nido, anotandolos en el pizarrdn y trazando ejes a partir de: qué recursos son potencialmente valo-
rizados, por qué grupos, qué transformaciones suponen, qué postura sostienen, qué argumentos
presentan, queé acciones desarrollan. Durante esta presentacion, debe también cuestionar algunos
conceptos que resultan de engariosa transparencia. Por ejemplo, si el grupo que representa al Estado
brasilefio ha mencionado el desarrollo como argumento debera preguntarse /Qué entienden en este
caso por desarrollo? ;Desarrollo para quién/quienes?.

Los TLC (Tratados de Libre Comercio), la apropiacion de los recursos estratégicos y la movilizacion
popular.

Los recursos considerados estratégicos suelen ser temas centrales en las relaciones y las discusiones
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entre los paises de la region. Estas relaciones, generalmente expresadas en las relaciones comerciales,
suelen estar reqguladas por diversos mecanismos, que abarcan un abanico amplio que incluyen desde
acuerdos hasta la conformacion de bloques de paises, como el MERCOSUR o el NAFTA. Frecuentemen-
te, estos funcionan como mecanismos que agilizan la apropiacion de estos recursos por parte de los
paises centrales, o que actlian como tales en el marco de la relacion.

Asi es que el proyecto de IIRSA rio Madera es visto, por mas de un grupo, como una forma de apro-
piacion del recurso agua por parte de un sector economico de Brasil, en detrimento de otros. En la
mediacion de estos conflictos es frecuente que participen entes supranacionales en representacion
de los Estados. Pero muchas veces, la movilizacion popular, es la que fuerza la postura de un Estado
en estas instancias.

Una vez finalizada la exposicion del panel, y reunidos en la pizarra los argumentos de las partes en
conflicto, el profesor puede realizar un cierre en el que, a través de una exposicion dialogada, y recu-
perando lo ya trabajado con los alumnos/as, les ensefie sobre el lugar que ocupan en el conflicto las
entidades supranacionales de los TLC (MERCOSUR, CAN y otras), con relacion a sus funciones y atri-
butos y sobre su rol en la solucion o no del conflicto tratado. Tanto sobre el caso puntual de las obras
en el rio Madera, como de otros casos que han provocado desavenencias entre los paises miembros.

Sugerencias sobre qué logros evaluar

Luego del trabajo en el analisis del caso, el profesor podra evaluar, a través del pedido de elaboracion
de un breve informe, o una prueba escrita que integre las ideas y conceptos tratados, si los alumnos/
as han alcanzado explicaciones mas complejas sobre:

e Definir una situacion conflictiva reconociendo los diversos actores que lo protagonizan y los
intereses que representan.

o Utilizar fuentes y técnicas de construccion del conocimiento geografico manejando mapas te-
maticos, topograficos, de flujos.

e Explicar y brindar ejemplos sobre fenomenos y procesos geograficos teniendo en cuenta la
diversidad de los ambientes latinoamericanos en cuanto a sus condiciones fisico-naturales y los
distintos modos de desarrollo en la region.

¢ Analizar la diversidad actual del mapa politico de América Latina, considerando las distintas for-
mas de organizacion espacial y politica de sus sociedades, reconociendo los estados nacionales y
los mercados comunes.

o Identificar la interconexion entre las actividades productivas y los problemas ambientales.

e Analizar, criticamente, el papel de los organismos interamericanos e internacionales y los distin-
tos bloques regionales que actualmente integran los paises latinoamericanos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION EN (GEOGRAFIA

La evaluacion es una de las necesidades mas legitimas de la institucion escolar y cuya practica debe
ser concebida como un instrumento que permite establecer, en qué medida, ha sido posible para la
ensefianza alcanzar su objetivo; asi como permitir al docente, evaluar la recepcion de aquello que se
propuso y planifico comunicar a sus alumnos (Lerner, 2001).

Ahora bien, la evaluacion toma formas diversas y los instrumentos son muchos y variados. Es sabido
que ha de informar sobre los resultados y otros aspectos procesales de la ensefianza, con el fin de in-
troducir modificaciones o reformas para futuras intervenciones del docente. A la vez que debe aten-
der los aprendizajes alcanzados por los alumnos/as en el marco de la programacion, la metodologia,
los recursos y las actividades propuestas por el docente.

En la practica de los docentes conviven, al menos, dos modelos y estilos de evaluacion. Uno para el
cual evaluar es medir productos de aprendizaje para calificar aprendices; y otro que considera a la
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evaluacion como un juicio complejo acerca del desempeiio de los aprendices y las estrategias de
ensefanza. Es, sobre este ultimo, que se desea hacer énfasis, en la medida que las orientaciones di-
dacticas del disefio, tienden a favorecer este modelo de evaluacion por sobre otros mas tradicionales,
a la vez que se procura contribuir a modelos de ensefanza.

Criterios de evaluacion

Debe considerarse que las capacidades y conocimientos que deben desarrollar los alumnos/as estan
expresadas en este disefio en las expectativas de logro y en los contenidos que se proponen para el
afo, siendo ambos los ejes decisivos para la evaluacion.

En acuerdo a ello, se establecen criterios de evaluacion sobre como el alumno/a:

e obtiene los datos e informacion que el docente solicita a partir de una correcta seleccion de las
fuentes mas pertinentes y legitimas. Es decir, el alumno/a debe poder realizar una ponderacion
de las fuentes segun su procedencia y argumentar sobre aquellas que se consideran mas fiables;

e selecciona, adecuadamente y extrae informacion pertinente, de distintos tipos de mapas (topo-
graficos, tematicos o de flujos) en funcion del requerimiento planteado por el docente, surgido
de una inquietud o necesidad grupal o personal para el estudio mas alla del caso;

e selecciona y maneja distintos graficos y cuadros que han elaborado ellos mismos o bien los faci-
litados por el docente, y establece adecuadas conjeturas sobre, por ejemplo, el comportamiento
demografico de la poblacion de un pais, el mayor o menor PBI de un pais con relacion a otro
y sus implicancias, la preponderancia de determinada rama productiva, la especializacion de un
cultivo a escala regional, el perfil econdmico y social de una region;

e realizan comparaciones y establecen, criticamente, relaciones entre distintas fuentes para obte-
nery validar informacion. Por ejemplo, entre notas periodisticas y entrevistas a referentes claves
frente a una determinada problematica ambiental; o entre distintas imagenes visuales desde las
que se plantean conjeturas y dudas acerca de los usos del suelo en determinado lugar, el analisis
de fotografias aéreas y la informacion que provee un mapa/plano;

e presenta en forma escrita, los breves informes que se le solicitan -con claridad, orden, puntua-
lidad, expresando hallazgos, dudas o preguntas pendientes y breves conclusiones- y siguiendo
pautas que, ensefiadas por el profesor, persiguen un desarrollo expositivo relativamente mas
proximo al “cientifico” que al del sentido comun en cuanto a su estructura, las ideas que contie-
ne, el vocabulario que utiliza;

e utiliza las nociones de escala cartografica (planos y mapas) y escala geografica (local, regional,
mundial) para determinar alcances de una situacion, representar informacion, obtenerla, inter-
pretarla para poder establecer relaciones entre distintos espacios;

e caracteriza los contrastes propios de Ameérica Latina en el pasado y el presente y establece al-
gunas razones de los mismos. Por ejemplo, en cuanto a: la potencialidad ecologica y los reque-
rimientos de las principales producciones agropecuarias, la diversidad ambiental, los recursos
explotados, la racionalidad de la produccion y los conflictos que surgen en torno a la produccion
rural, las situaciones de segregacion urbana.

e reconoce multiplicidad de actores y/o sujetos sociales intervinientes en la emergencia de los
problemas sociales (ambientales, territoriales) considerando y reconociendo las necesidades e
intereses que los orienta.

A partir de lo cual se sefialan algunos instrumentos para la evaluacion:

e [as intervenciones orales, el modo en que argumenta y se relaciona con sus pares al momento de
exponer;

e |a realizacion de informes adecuados al tipo ensefiando y solicitado por el docente;

e |as anotaciones en sus carpetas, el cumplimiento de la tarea asignada y la reelaboracion de las
exposiciones del profesor que el alumno/a realiza en aquellas. La carpeta, entendida como un
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instrumento en el cual queda registrado el trabajo original individual y grupal del alumno, cons-
tituye una importante guia para el sequimiento de cada alumno/a y su evaluacion;

e |as observaciones que el docente registra sobre el desempefo cotidiano del alumno/a en cuanto
al sequimiento y compromiso con el que participa del desarrollo de los temas;

e |as autoevaluaciones que los alumnos/as construyen orientados por el docente;

e |as pruebas escritas “a libro abierto” o no que, de acuerdo a lo determinado en distintos momentos
del disefo, deben apelar a la reelaboracion critica y el desarrollo logico de la informacion y los
conceptos tratados en el aula. Se sugiere que estas pruebas se elaboren como situaciones de eva-
luacion, con items logicamente articulados, consignas que orienten efectivamente hacia el tipo de
respuesta que se espera y que respondan a los puntos fundamentales de los contenidos tratados.
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HISTORIA

Siglos XV- XVIII. Conformacion de la modernidad occidental, relaciones coloniales, modos de arti-
culacion entre centro y periferia y formacion de los entramados socio culturales en el contexto de
consolidacion del sistema capitalista .Estudios centrados sobre Latinoamérica.

FUNDAMENTACION

Los cambios en la Historia. Algunos elementos conceptuales para pensar su ensefianza

A lo largo del siglo XX la construccion del conocimiento sobre lo social presenta momentos de in-
flexion, crisis y desarrollo. Como resultado de estas transformaciones las formas de produccion de
conocimiento -tomado este como una construccion social- en las Ciencias Sociales y particularmente
en la Historia, buscan explicar, interpretar, comprender el caracter de las sociedades contemporaneas.
En este sentido, la historia-ciencia se ha ido configurando a partir de una serie de crisis y ajustes
mediante los cuales ha puesto en marcha alternativas de produccion de conocimiento que son consi-
deradas de interés para introducir cambios en las practicas de su ensefianza.

Hoy la Historia se encuentra marcada por una crisis epistemologica, que proviene de la misma discipli-
na, de sus transformaciones, “...ya no hay ningun paradigma de la investigacion historica... sino una
multiplicidad de estrategias de investigacion"' , que ponen en evidencia no sélo la heterogeneidad
de enfoques, sino que marca la pluralidad de protagonistas colectivos y de grupos subalternos, donde
los actores sociales e incluso individuales tienen un lugar preferente.

Hoy el giro se centra en el dialogo constante entre cultura y sociedad, existe “el otro" y es en esa
lectura, como dice Clifford Geertz, que se debe tomar la realidad como un texto e interpretarla.

Los diferentes estudios de la América colonial muestran que las instituciones coloniales, a pesar de
ser opresivas, eran bastante permeables; las relaciones informales eran tan importantes como las
prescriptas; los comportamientos eran acomodaticios o de resistencia; se encuentran tanto conflictos
o confrontaciones como consenso y negociaciones.

Esto lleva a un replanteo del andlisis de las relaciones blanco-indigena. Por un lado, las respuestas de
los indigenas y las diferentes estrategias ante el invasor, por otro, los fundamentos ideologicos de la
invasion y la consolidacion de un Estado que afianza el poder de la monarquia absoluta.

Es en el proceso de formacion de la sociedad colonial y de la formacion de las estructuras economicas
y politicas en donde se insertara la realidad social, sus cambios, los antecedentes ibéricos, la relacion
etnia - clase, el mestizaje, la aculturacion, el criollismo, la construccion del poder, las formaciones
espaciales urbanas y rurales.

La propia vida y las culturas generan imagenes y representaciones mentales de los escenarios sociales
de los que forman parte. Los sujetos sociales construyen su pensamiento y conocimiento a partir de
imagenes y representaciones estructuradas sobre su propia experiencia social y cultural.

Un aspecto relevante lo constituye la inclusion de principios que posibiliten la interpretacion, la
compresion y la explicacion acerca del cdmo y por qué se producen los cambios sociales. Los diversos
sujetos sociales se constituyen como tales en un contexto historico, espacial y cultural, y es alli donde
construyen sus primeras nociones de temporalidad.

'lggers, Georges: 1995 - “La ciencia historica en el siglo XX. Las tendencias actuales”. Barcelona, Labor
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El tiempo historico es uno de los conceptos estructurantes que hace comprensibles las transforma-
ciones que se producen en el interior de una sociedad.

“[...] el tiempo es una relacion creada para coordinar y dar sentido a los cambios producidos en cada
sociedad, en cada cultura, en cada civilizacion"2 No se trata solo de una cronologia de los hechos so-
ciales, sino de comprender cual fue el alcance, la injerencia, los condicionamientos que conformaron
el presente tal como es. Se trata de que los estudiantes en este nivel avanzado de su formacion
puedan dar cuenta de las multiples dimensiones temporales, elaborando relaciones complejas de
interrelacion entre el pasado, el presente y el futuro.

Dar respuesta a preguntas que se hacen los adolescentes sobre el por qué de las problematicas ac-
tuales, /Por qué somos como somos? ;Coémo llegamos a esto? es uno de los objetivos de la historia.
Es desde el presente que se le interroga al pasado para comprender la dinamica de los procesos hasta
la actualidad.

La ensefianza de la historia ha respondido con variedad de respuestas al para qué ensefar historia, pero
también se plantea como fin el “desarrollar el pensamiento histérico” que permita al estudiantado la
idea de construccion historiografica que los lleve a identificar: los cambios y continuidades, los tipos de
cambio, el analisis de los procesos de sociedades determinadas, las duraciones de los distintos procesos,
la interrelacion entre escalas temporales y espaciales, es decir lograr una concepcion plural del tiempo.

El tiempo histdrico dara respuesta a interrogantes como los planteados a través de la construccion de
conceptos que contribuyan a ello, reflexionar sobre su ensefianza, como se ensefia y qué contenidos
hay que ensefiar para lograr el aprendizaje del tiempo historico, debe ser el punto de partida.

Al ensefar historia, esta presente el tiempo, todos los acontecimientos y procesos estan empapados
de él, pero no siempre hay conciencia de que se lo esta ensefiando, por eso es necesario trabajar los
conceptos que lo construyen para que no sea s6lo una memorizacion.

Es comun que la datacion que se trabaja en clase sea dada por los profesores sin explicarles a los
alumnosfas de donde, por qué, desde qué vision o idea, la ha elaborado. Estas dataciones tienen
una marcada vision eurocéntrica, generalmente no cuestionada, /Por qué no comenzar con los
alumnos/as a trabajar, desde los procesos o0 acontecimientos americanos una nueva datacion? Se-
gun Morner® no existe una sola periodizacion de la historia americana, ésta depende de investigadores
e historiadores, ya que un acontecimiento puede ser entendido de diferentes maneras, es un hecho
multicausal que se debe trabajar desde la simultaneidad cronoldgica (sincronia) y contemporanei-
dad historica, por lo tanto no quedaran hechos o procesos europeos relacionados con los hechos o
procesos americanos afuera, “los acontecimientos” tienen un peso en la historiografia actual.

SOBRE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL 2° ANO

La historia de 2° aflo marca los procesos que se construyen desde el periodo de la baja edad media,
es decir se retoman los contenidos de 1° afo, para identificar los cambios y continuidades que se
dan en los siglos XIV y XV.

Trabajar el Renacimiento, en todos sus aspectos, permitira construir el concepto de "hombre re-
nacentista”, de aquel hombre que llega a América con todo su imaginario y se encuentra con culturas
y realidades diferentes a la suya.

2 Pagés, Joan: “El tiempo histdrico” en Benejam, Pilar y Pages, Joan (comp.): Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia
e historia en la educacion secundaria. Barcelona, ICE-Horsori, 1997.

3 Morner, Magnus (1992) “La problematica de la periodizacion de la historia latinoamericana de los siglos XVIII - XX", en
ANUARIO/IHES, (7), Tandil, 31- 39
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Trabajar la imbricacion de los procesos americanos con la construccion de la monarquia espafola
permitird comprender por qué, mas alla de la realidad que vive el indio en ese “"choque o encuentro”,
las leyes espafiolas lo consideran libre. La necesidad de legitimacion del poder de la corona sobre
estas tierras se da en una relacion, poder temporal y poder espiritual, Estado - Iglesia, insertos en una
coyuntura de crisis y grandes cambios que explican los hechos del descubrimiento, conquista y colo-
nizacion, como resultado de una multicausalidad, desde la simultaneidad y la contemporaneidad.

Cada una de esas causas a la vez va marcando los procesos americanos, que dan cuenta de la cons-
truccion del poder espaiiol en América, durante los siglos XVI y XVII, y las multiples respuestas
desde los distintos actores sociales a esa realidad. Como se tejen redes de relaciones a lo largo de
estos siglos, que se veran debilitadas por la politica borbonica, influenciada por las nuevas ideas del
siglo XVIII.

Analizar el periodo colonial, en un contexto de cambios econdmicos, politicos, sociales y culturales
que se estan dando en Europa como, la Revolucion Industrial, el Despotismo llustrado, la Revolucion
Francesa, el lluminismo, dara explicaciones a cambios y continuidades del periodo tales como "la era
de las insurrecciones”, como dice Steve Stern*, o el crecimiento de la actividad econdmica en el Rio
de la Plata, por ejemplo.

Entender como el puerto de Buenos Aires venia realizando actividades econdmicas a mediados
del siglo XVIII, que llevaron a la aparicion de un nuevo centro econdmico, junto a las politicas
borbonicas que produjeron cambios en lo politico, la creacion del Virreinato del Rio de la Plata, y en
lo econdmico -social, el surgimiento de nuevos actores que veran en la nueva realidad social, la cons-
truccion de nuevas redes de relaciones permitira anticipar lo que dichas politicas produciran en toda
América hispanica: la destruccion de relaciones de poder, que venian dandose desde el periodo de
los Habsburgo, seran éstos sectores perjudicados los que se conviertan mas tarde en uno los actores
sociales de las Revoluciones de Independencia.

Procesos, cronologias, cambios y continuidades o permanencia, periodizacion, duracion, sucesion,
deben ser trabajados, como dice Santisteban Fernandez®, desde la deconstruccion del tiempo "para
hacer evidente aspectos que pueden reestructurarse y enriquecerse con nuevas relaciones conceptua-
les”. Reconstruir el tiempo de la historia americana, desde los conocimientos previos que tienen los
alumnos/as, permitira el logro de nuevos conceptos y nuevas interpretaciones.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al término del 2°afo de la SB se espera que los/las estudiantes sean capaces de:

® Reconocer la diversidad de relaciones que han configurado los distintos tipos de organizaciones
sociales.

¢ Clasificar los hechos segun su naturaleza, utilizando un vocabulario propio de la Historia.

¢ Examinar en las fuentes de la Historia el contexto de origen, la motivacion y la situacion de pro-
duccion, utilizando diversas fuentes tomados de distintos medios de informacion y comunicacion
(documentos, pinturas, grabados, textos, monumentos, obras arquitectonicas, trazados urbanos,
espacios productivos, artefactos tecnologicos, relatos de viajero, mapas historicos, representa-
ciones graficas, estadisticas censales, fuentes literarias de distinto tipo, pinturas, fotografias,
fotografias aéreas, imagenes de época, tablas, diagramas, infografias, esquemas conceptualesy
graficos estadisticos diarios, revistas textos, entre otros).

4 Stern, Steve: (1990) “La era de la insurreccion, 1742 - 1782: una reinterpretacion”, en S. Stern (comp.) Resistencia,
rebelion y conciencia campesina en los Andes. Siglos XVIII al XXI. E. P, Peru

5 Santisteban Fernandez, Antoni: 1999 - "Aprender el Tiempo Historico. Deconstruir para Reconstruir” en Revista Historia,
ne 1, Espafa
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¢ Vincular la informacion en la organizacion de distintos tipos discursivos: narrativos, explicativos,
argumentativos y sepan comunicarlos en diferentes registros (orales, escritos, iconicos, etcétera)
utilizando el vocabulario especifico de la disciplina. (por ejemplo: acumulacion, instituciones
metropolitanas, descubrimientos, geograficos, mentalidades, estado Colonial, conquista, sistema
economico, etcétera).

® Interpretar los cambios y continuidades de los sistemas institucionales americanos, consideran-
do las condiciones previas de las organizaciones prehispanicas, la desestructuracion producida
por la empresa conquistadora y la reorganizacion institucional bajo el poder de las metropolis
europeas (Espafia y Portugal).

e Construir el tiempo histérico a partir de conceptos como sucesidn, secuenciacion, duracion,
periodizacion, cambio y permanencia, simultaneidad, contemporaneidad que los aproximen cri-
terios de periodizacion.

¢ Reflexionar acerca de las categorias convencionales de la cronologia aprendida y proponer alter-
nativas con una mirada americana.

¢ Elaborar hipotesis de interpretacion sobre los fendmenos sociales, econdmicos, politicos y
procesos historicos reconociendo la diversidad, multicausalidad y multiperspectividad en los
procesos sociales latinoamericanos.

® Reconocer la importancia de las relaciones de produccion y poder que paulatinamente han
estructurado una economia y espacio mundial favoreciendo el establecimiento de relaciones
asimétricas en el sistema de economia-mundo.

* Interpretar la diversidad de los procesos sociales latinoamericanos como resultado de la relacion
de la trama multicultural y el impacto de la conquista, colonizacion y organizacion del sistema de
explotacion de los recursos americanos - tierra'y mano de obra-; y de las diferentes respuestas de
los actores sociales que han favorecido el establecimiento de relaciones asimétricas en el sistema
de economia-mundo.

* Analizar los cambios de fuerzas productivas y tecnoldgicas que incentivaron la expansion atlan-
tica y la importancia de un capitalismo comercial que la permitio.

¢ Comprender los procesos politicos europeos, especialmente ibéricos, como una de las causas de
lo expansion marina, en la busqueda de una legitimacion del poder que tendra como resultado
la conformacion de la monarquia absoluta.

¢ Relacionar la crisis de la Iglesia Catdlica del siglo XVI, con la legitimacion del poder de la corona
espafola sobre las tierras conquistadas y colonizadas por parte del Papa vy, a su vez, el lugar que
le reconoce la corona a la Iglesia convertida asi en uno de los actores del periodo colonial.

* Debatir las respuestas que, a lo largo del periodo estudiado, han dado los distintos actores
sociales, reconociendo cambios y continuidades en los imaginarios y en las posiciones de los
individuos en la trama social.

* Comparar y confrontar los procesos de organizacion espacial y politica de las sociedades
de América Latina, a través de la usurpacion territorial por parte de los paises centrales y la
coexistencia de naciones indigenas.

¢ Conocer la diversidad del mapa politico de América Latina mediante el estudio sistematico de los
cambios producidos en la definicion territorial a través de la Historia considerando las distintas
formas de organizacion espacial y politica de sus sociedades reconociendo el mapa de las nacio-
nes indigenas que coexisten con los estados nacionales.
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CONTENIDOS

Estructura de organizacion de los contenidos

UNIDADES DE CONCEPTOS CONCEPTOS
CONTENIDOS ESTRUCTURANTES TRANSDISCIPLINARES

1. América y Europa: vin-

culos coloniales a partir SIMILITUD / DIFERENCIA

del Siglo XV. ~ CONTINUIDAD /
CAMBIO - CONFLICTO /
2. La formacién del mun- NATURALEZA | ACUERDO - CONFLICTO
HISTORIA | do americano colonial CULTURA DE VALORES Y CREENCIAS

— INTERRELACION /
3. América y Europa en el ESPACIO / TIEMPO COMUNICACION -

contexto de formacion TRABAJO Y SUJETOS IDENTIDAD / ALTERIDAD

del sistema capitalista. SOCIALES - PODER - INTERJUEGO DE
B ESCALAS Y OTROS, SEGUN
4. Formauon' de los entra- EL TRATAMIENTO DEL
mados socioculturales OBJETO DE ESTUDIO

latinoamericanos.

UNIDAD DE CONTENIDOS 1: AMERICA Y EUROPA: VINCULOS COLONIALES A PARTIR DEL SiGLO XV.

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

La presente unidad comienza retomando los estudios y avanza en la complejizacion de la informacion
respecto a las condiciones historico sociales de las poblaciones originarias de la actual América Latina.

Se propone que los/las estudiantes retomen y profundicen estudios histdricos sobre aquellas socie-
dades americanas involucradas centralmente en los procesos de descubrimiento y conquista, a partir
del analisis de las formas de organizacion de las sociedades, explorando los tipos de relacion en la
organizacion de los trabajos, las formas de distribucion del excedente, la jerarquizacion social, la
legitimacion a traves del culto y de los sistemas de creencias, la diversas variantes de organizacion del
poder , teniendo en cuenta un mosaico de diversidades sociales y culturales (en América pre existian
a la llegada de Coldn mas de cien grupos autdctonos con multiplicidad de lenguas, culturasy pueblos
en distintas etapas de su desarrollo).

En forma concomitante la unidad propone estudios sobre la historia de Europa Occidental en su
proceso de recuperacion economica, luego de la crisis del siglo XIV origen de una fase de crecimiento
economico a lo largo del siglo XVI. Sobre estas bases el conjunto de la sociedad europea inicia un
proceso de expansion hacia la periferia que culminara con la creacion de los Imperios Coloniales
Portugués y Espafol. Se debera tener en cuenta las condiciones de la coyuntura histdrica de fines
del siglo XV, mediante el estudio de las condiciones sociales, econdmicas, culturales y politicas que
estimularon la busqueda de alternativas a la estructura comercial existente, nuevas variantes en
busqueda de hombres y tierras para expandir la base productiva. Finalmente la triangulacion de
intercambios entre los metales preciosos americanos, pimienta desde Oriente, esclavos desde Africa
permitieron a la economia europea convertirse en un sistema economico mundial.

En este ciclo se fueron poniendo en evidencia cambios en las cosmovisiones religiosas que a posteriori
resultaron en profundas transformaciones de las concepciones que los hombres sustentaban respecto
a sus relaciones con Dios, con las instituciones religiosas y con sus representantes. Bajo estos estimu-
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los se fueron desarrollando nuevas formas de conocimiento del mundo, que entraron en contradic-
cion con las mentalidades preexistentes. En el contexto de expansion de Europa a traves del Atlantico
los estimulos de orden ideologico, de expansion de la fe movilizaron a las personas, constituyeron
asi un importante factor de impulso en las distintas campafas de conquista, se trataba de encontrar
alternativas que expandieran el mundo europeo en todas sus dimensiones.

Desde la perspectiva de la organizacion politica de ambos mundos estudiados en el mismo contexto
temporal se deberan tener en cuenta los procesos de consolidacion de las formaciones estatales mas
amplias de la América Precolombina, los denominados imperios Azteca e Inca, en tanto Espafia como
Portugal aparecen ya como monarquias, en progresivo proceso de consolidacion y legitimacion de
un Estado, que marcha hacia la construccion de la monarquia absoluta.

Al estudiar las politicas monarquicas tanto en Espaiia como en Portugal, los alumnos/as podran com-
prender la [6gica politica que sostuvo la expansion marina ya que ambas monarquias estaban dispues-
tas a apoyar empresas de largo alcance para ampliar sus horizontes mercantiles y contaban con una
experiencia naviera y de técnicas de navegacion, desarrolladas sobre las costas atlanticas de Europa
y Africa, factores estos que les permitiera la anhelada esperanza de la creacion de una monarquia
mundial.(**). A su vez, en este proceso de construccion de la monarquia catdlica, no estaba ausente una
Iglesia en crisis que esperaba, en la legitimacion de ese poder, una respuesta funcional a sus intereses.

El contacto entre el mundo europeo y el americano, hasta entonces con historias propias, singulares,
sin elementos en comun, es el hecho historico de trascendencia, paritario de las condiciones de for-
macion del sistema mundo.

Resulta entonces una unidad de contenidos que pone atencion en la comprension de la compleji-
dad del proceso histdrico, en sintesis: en los modos en que se articularon, a partir de los descubri-
mientos, las relaciones coloniales entre Espaiia y América. Seiiala Anibal Quijano® que "América se
constituyd como el primer espaciof/tiempo de un nuevo patron de poder de vocacion mundial y, de
ese modo y por eso, como la primera identidad de la modernidad.”

Se deben reconocer y poner en consideracion las desiguales y diversas condiciones en las que ese con-
tacto se produjo, teniendo en cuenta ademas la multiplicidad de objetivos, o en los términos de Steve
Stern : "utopias de la conquista”, que no siempre se complementaban sino que también competian
entre si. Como asi también competian con las iniciativas y reacciones de los amerindios, con sus es-
trategias ante los estados invasores, activadas no solo por el mecanismo externo sino por su utilidad
intima. Con ello Stern ha querido sefialar que no hubo un unico significado de la conquista entre sus
promotores, sino multiples paradigmas y utopias. "Y cuando ampliamos nuestra vision para incluir el
vasto listado de respuestas e iniciativas indigenas, comenzamos a apreciar las enormes dimensiones
de la lucha politica por definir los beneficios y el significado de la conquista”.’

Esta compleja trama, constitutiva de la "situacion colonial” fue creando formas de dominacion en
América las que tendieron a recrearse en distintas sociedades y en diversas coyunturas historicas.
Este tramo de la unidad esta orientado al proposito de dar cuenta de los modos en que los sujetos
historicos se vincularon a partir del contacto entre el mundo europeo y el americano.

En sintesis los estudiantes deben comenzar a revisar sistematicamente las condiciones del proceso
historico de organizacion de la sociedad americana, de la colonia temprana, las primeras relaciones
de apropiacion de los recursos, los problemas suscitados a partir del contacto entre poblaciones en

6 Quijano, Anibal. Colonialidad del poder, euro centrismo y América Latina en publicacion del Centro de Investigaciones
sociales (CIES), Lima pag. 1

* Brading, David (1994) “La monarquia catdlica” en A. Annino, L. Castro Leiva, F. X. Guerra, De los Imperios a las Naciones:
Iberoamérica. Cap. 1. IberCaja, Zaragoza, Espaiia

7 Stern, Steve J. Paradigmas de la conquista: historia, historiografia y politica. En Boletin del Instituto de Historia Argentina
y Americana 'Dr. Emilio Ravignani'. Tercera Serie, num. 6, 2° semestre de 1992, pag. 29
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términos demograficos e ideologicos, el impacto de la tecnologia en la conquista y el sometimiento,
el quebranto de las cosmovisiones americanas, los resultados del intento de imposicion de una nueva
fe para los pueblos originarios.

Objeto de estudio

Transformaciones en las fuerzas productivas del occidente europeo, descubrimiento de América y
desarrollo de las relaciones coloniales, en los origenes del sistema mundo.

Conceptos transdisciplinares

Similitud-Diferencia/ Continuidad-Cambio/ Conflicto-Acuerdo/ Conflicto de valores y creencias/ In-
terrelacion-Comunicacion/ Identidad-Alteridad/Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Tiempo historico, causalidad historica, cronologia, Estructura, Coyuntura, acontecimiento, Sucesion,
larga duracion, corta duracion, transicion - Capitalismo comercial - Absolutismo.

Contenidos a ensefiar

e Sociedades originarias de América: sistemas de produccion, divisidn social del trabajo, sistemas
de organizacion de la produccion y el intercambio, formas de distribucion y apropiacion del ex-
cedente, jerarquizacion social. Legitimacion de estas formas a través del culto y de los sistemas
de creencias. Representaciones de las diversas cosmovisiones. Diversas variantes de organizacion
del poder.

e Las condiciones productivas en Europa occidental: aumento de la productividad de la mano de
obra y de la tierra. Cambios en las relaciones de trabajo en el espacio rural: trabajo libre. Forta-
lecimiento de las rutas comerciales, acentuacion de la presencia urbana.

e Desarrollo del sistema financiero y las transacciones comerciales, crecientes necesidades de oro
y plata como un modo dominante de organizacion del sistema de comercio y acumulacion en
Europa.

e Aumento de poblacion, necesidad de tierras, limites del espacio europeo.

*El aumento de consumo y las nuevas necesidades de conservacion de alimentos, busqueda de
alternativas al comercio de especies.

*Consolidacion de la burguesia, crisis en los modelos de representacion del mundo, nuevas
concepciones del hombre y de sus relaciones con Dios.

«Crisis en la cristiandad. La reforma protestante y las guerras de religion.
eTensiones y cambios hacia la centralizacion del poder monarquico. El Absolutismo.

eLa ciencia y la tecnologia como factores productivos que dinamizaron los cambios tanto en el

mundo europeo como americano.
e La incorporacion de América al sistema economico capitalista mundial.

elas distintas visiones puestas en juego ante la presencia de los pueblos americanos: debates
sobre la verdadera condicion del aborigen, su explotacion o su exterminio.

«Justificacion del sometimiento de los indigenas como sujetos de explotacion.

*Encomenderos, comerciantes, mineros sujetos de cambio en los modos de acumulacion (siglo
XVI): transformaciones en la tenencia de la tierra, las luchas por el control maritimo del trafico
comercial y las compaiias comerciales.

*Comerciantes, Mineros, componentes estructurales de la ‘oligarquia indiana’.
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Orientaciones didacticas

Ensenar Historia utilizando el cine

Introduccion

Los contenidos de la Unidad N° 1 deben ser abordados bajo la perspectiva de una doble di-
mension:

= El estudio del contexto europeo a finales del siglo XV

= E| punto de contacto entre americanos y europeos en las etapas de descubrimiento y conquista

La tematica planteada conduce al estudio del conjunto de relaciones, variables de configuracion de
estos contextos teniendo en cuenta el estado del conocimiento geografico, el estudio de los desen-
volvimientos técnicos en el arte de la navegacion en algunas areas especificas de Europa, la coyuntura
economica que se presentaba hacia finales del siglo XV y las relaciones politicas entre las distintas co-
ronas europeas. Estos contenidos se abordan desde Historia como insumos clave para la comprension
del proceso histdrico que abarca el periodo en estudio.

La propuesta de ensefar Historia utilizando la produccion cinematografica tiene por eje que
los docentes empleen las peliculas como medio auxiliar para ensefar historia con el proposi-
to de que los estudiantes y las estudiantes aprendan a valorar el film como instrumento de la
ensefianza de la historia para el analisis del pasado. Para ello, se plantea la necesidad de pro-
ceder con la misma logica que se utiliza para el analisis de otro tipo de fuentes historicas. Esto
es contextualizar el material, dotar de aparato critico, interpretar, entre otras posibilidades.
En el contexto de una disciplina abierta a los cambios, la historia de la cultura o "nueva historia cul-
tural” es un espacio que otorga gran valor al mundo simbaélico, a los mecanismos del circuito cultural
a traveés del cual se generan los significados con los que pensamos, desde esta perspectiva el cine
adquiere un interés particular.

Atentos a los significativos cambios que se vienen produciendo en la cultura los que, entre otras
variables, han traido como consecuencia la consolidacion de lo que algunos han dado en llamar “ci-
vilizacion de la imagen”, proponemos en esta Unidad el estudio de la Historia tomando como fuentes
secundarias dos registros filmicos de reconstruccion historica:

Aguirre, la ira de Dios
1492. La Conquista del Paraiso

Consideramos esta propuesta como un aporte que tiende a enlazar los cambios en la produccion
historiografica con la produccion cinematografica. La apertura que se ha promovido desde la Historia
hacia los estudios culturales, abre una perspectiva para comenzar un proceso sistematico de estudio
que incluye un componente del campo cultural (el cine) en relacion complementaria con el recorte
especifico de los contenidos del campo historico, ambos puestos en relacion directa se reconstruyen
como objeto de estudio al servicio de comprender e interpretar las complejas caracteristicas de los
procesos historicos a ser estudiados en la presente unidad.

Desarrollo de la propuesta

Se trata de reconocer la complejidad de una coyuntura resultado de una construccion historica en la
que se conjugan las necesidades a resolver para sostener el crecimiento economico, el espiritu abierto
a los nuevos conocimientos sobre el globo, una férrea voluntad ligada a la fe cristiana y el conoci-
miento de las tensiones politicas, en el entramado econdmico del capitalismo mercantil.

El estudio de la empresa maritima, las campafas de penetracion y conquista ponen en descubierto
las tensiones y conflictos del poder politico, y hace posible el analisis de las caracteristicas de la
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organizacion social y el conocimiento de tradiciones y valores constitutivos de la trama social en el
occidente europeo.

Esta como otras situaciones de estudio deben propiciar el trabajo con la diversidad de fuentes
necesarias estableciendo aquellas que seran recopiladas por los estudiantes y las estudiantes y por
el docente, es aconsejable que estas fuentes abran un campo de informacion amplio sobre topicos
incluidos en las distintas tematicas que forman el corpus central del objeto de estudio, por ejemplo
informacion acerca de:

e Las caracteristicas de las monarquias europeas.

e Conocimientos geograficos y astronomicos de la época.

¢ Objetos técnicos de la época relacionados con la navegacion.

o Caracteristicas de la organizacién social feudal.

e Descripciones del Nuevo Mundo a través de los diarios de viaje.

e Recorridos en los espacios americanos.

¢ Organizacion de los sistemas de intercambio, productos intercambiados, infraestructura, naves y
distintos sujetos sociales en contextos espaciales especificos (por ejemplo los puertos).

e Estado del conocimiento sobre la navegacion.

e Relaciones entre los grupos sociales en conflicto.

e Configuracion de una mentalidad conquistadora.

El docente seleccionara aquellas fuentes de informacion que considere relevantes para conocer el
contexto historico, la seleccion estara acompaiada de una fuerte tarea de reconstruccion historica,
colocando a sus estudiantes en condiciones de comprender una situacion historica determinada o
explicar el contexto.

Las fuentes no hablan por si solas, alcanzan significacion a partir de las preguntas que se le hagan.
Es importante que esas preguntas consideren que toda fuente tiene un contexto, un origen, una
motivacion y una situacion para su produccion y elaboracion, estos deben ser desentrafiados en el
proceso de estudio.

Al secuenciar la ensefianza, el docente tomara en cuenta distintas instancias de participacion inves-
tigativa, produccion y comunicacion, entre las que resultan indispensables:

e Lecturas e interpretaciones de textos de la materia para que tengan la posibilidad de reconstruir
las caracteristicas del contexto historico estudiado.

e Toma de notas a partir del manejo de fuentes mediante las cuales pueda reconocer las perspecti-
vas de los actores sociales involucrados, motivaciones que impulsaron sus acciones, los contextos
ideoldgicos; los imaginarios puestos en juego.

e Registros que diferencien una reconstruccion ficcional del hecho histdrico de la historia real, un
nuevo modo de preguntarse no surge espontdneamente, esta en la intencionalidad didactica del
docente crear las condiciones para que lo ya conocido sea interrogado desde nuevas perspectivas.
Aqui las peliculas propuestas incorporan una gran riqueza de posibilidades dado que el docente
debera orientar a sus estudiantes para que logren captar las diferencias entre el hecho historico
y la ficcion observando atentamente las caracteristicas de los personajes, sus visiones del hecho,
los elementos del contexto, la adecuacion histdrica de los escenarios, los detalles anacronicos,
entre otras posibilidades de lectura del universo de imagenes que se proyectan. Al proponerse
complementariamente la elaboracion de una ficha técnica de las cintas favorecera que los/las
estudiantes realicen una intensa labor de recopilacion de informacion, planteando interrogan-
tes ayudados con el aporte del docente, reconstruiran los contextos de filmacion, pondran en
valor la produccion técnica y artistica y a la vez estaran obligados a reconstruir el contexto que
dio origen a estas narraciones cinematograficas contribuyendo al desarrollo de competencias
multiples para la comprension, interpretacion y analisis de un particular tipo de relatos como es
el cinematografico.
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e Reconocimiento de los distintos planos en una imagen, las relaciones entre personas, entre per-
sonas y objetos, las caracteristicas de la espacialidad, las intencionalidades que se entrecruzan en
el hecho artistico, las perspectivas desde las cuales estan vistos los hechos que aparecen en las
imagenes, concepciones que se expresan en las peliculas acerca de las ideas que los protagonis-
tas histdricos tenian sobre los recursos y las sociedades conquistadas, entre otras posibilidades
deben ser tenidas en cuenta como proposito de ensefianza. La mirada del estudiante resulta in-
suficiente por si misma si no esta acompafiada por una fuerte intervencion docente en el sentido
de favorecer la construccion de nuevas formas de mirar penetrando el universo de la imagen a
través de todas sus dimensiones.

e Participacion en instancias de intercambio de informacion. El docente orienta a los/las estudian-
tes para construir criterios de seleccion y jerarquizacion en base a todo el material de estudio,
propiciando a través de tareas diferenciadas que la informacion circule, sea puesta en valor y
necesaria para todos, de ese modo se garantiza que todos los itinerarios grupales sean puestos en
valor en algun momento del estudio.

e elaboracion de textos e informes individuales y/o grupales sobre distintos aspectos del objeto de
estudio adecuados al proposito comunicativo de los mismos.

e Participacion en plenarios de debate a nivel aulico, comparando, discutiendo, aceptando y pro-
poniendo argumentos sostenidos en informacion pertinente (testimonios, relatos, documentos)
poniendo en discusion las hipotesis de los propios estudiantes de manera que se aproximen a la
comprension de los conceptos puestos en juego (volviendo todas las veces que sea necesario a
la proyeccion de fragmentos de las peliculas adecuados a los temas en estudio).

Un cierre posible sobre el recorrido realizado puede consistir en:

e Exposiciones de producciones grupales y/o individuales comunicando los resultados del proceso
de aprendizaje que incluyan situaciones de recuperacion de la informacion a través de forma-
tos como los trabajados o formatos alternativos para lo cual sera preciso que los estudiantes
y las estudiantes recuperen todas las situaciones que permitan relectura de textos clave, revision
de distintos materiales empleados, reformulacion de producciones anteriores, volver a las fuentes
filmicas, seleccion de imagenes, comparacion con otras fuentes documentales que sostengan el
hecho comunicativo.

UNIDAD DE CONTENIDOS Il LA FORMACION DEL MUNDO AMERICANO COLONIAL

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

Esta unidad esta organizada con el propdsito de dar cuenta de lo sucedido en América a partir de la
empresa de colonizacion. En la unidad anterior se abordaron las condiciones en el contexto europeo
y las razones que hicieron posible la expansion colonial.

La presente unidad esta orientada al estudio y comprension de las multiples variables que dieron
como resultado un tipo especifico de formacion social en el continente americano.

La historia de América es resultado de la articulacion de la especificidad y contingencia historica
del contacto entre los pueblos originarios y los pueblos europeos. Esta circunstancia y su desarrollo
particular confiere rasgos de originalidad a las sociedades e instituciones resultantes de procesos
complejos que debieron atravesar los distintos actores del escenario historico americano a los largo
de los siglos coloniales y en su etapa independiente. (siglo XVI al XIX).

Interesa que los estudiantes, se aproximen al conocimiento sobre las variadas "formas" que han asu-
mido las distintas organizaciones sociales y politicas latinoamericanas, para llevar adelante el proceso
productivo, el de la construccion de las redes de relaciones mercantiles, politicas, familiares, la reor-
ganizacion de un orden institucional, la formacion de una nueva mentalidad, en sintesis, la diversidad
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de modelos mediante los que se concreta el ciclo de reproduccion de la vida social. La dimension
historica de los procesos implicados en las relaciones que esas organizaciones establecen entre si y con
la naturaleza, posibilitan que se profundicen estudios que incluyan criterios de periodizacion de la
historia americana. Especialmente en la organizacion de la estructura productiva, el tipo de sistemas
de intercambio, las relaciones con las economias de centro, la configuracion de la estructura social, las
especificas formas de organizacion espacial, de corrientes politicas e ideoldgicas, de grupos étnicos, en
definitiva la realidad social producida por la confluencia de todos estos factores socio historicos.

A través de los contenidos y la organizacion del presente disefio curricular se orienta la tarea de en-
sefar criticamente la historiografia de las sociedades implantadas en Latinoamérica restableciendo
simultaneamente la historicidad de las sociedades aborigenes.

Estos pueblos originarios reconocen una historia, un pasado que los ubica frente a la situacion de
conquista desde una perspectiva tempo-espacial y cultural que tiene un desarrollo propio. El docente
debe tener en cuenta este aspecto al elaborar las distintas alternativas de estudio que organice para
el desarrollo de la presente unidad, propiciando que los estudiantes indaguen en la diversidad cultu-
ral, encuentren el trasfondo complejo de conformacion de la estructura social, analicen los distintos
modos en que ha plasmado la organizacion colonial, orientado siempre por el proposito de relativizar
el enfoque euro céntrico presente en el discurso que ha atravesado la ensefianza de la historia de
América por largas décadas.

Este enfoque ha velado las historias reales y concretas de los pueblos originarios reemplazandolas por
el discurso justificador de la situacion colonial construyendo estereotipos de los vencidos en nombre
de una supuesta superioridad de los pueblos vencedores. Las voces de los pueblos originarios tienen
la autoridad de la supervivencia historica a través de la resistencia y a través de todas las variantes
de mestizacion introducidas en los largos siglos de dominacion colonial. En las formas precoloniales
de organizacion de las fuerzas productivas, sobre todo en las areas de produccion agricola, existian
sistemas de movilizacion de comunidades, utilizacion de mano de obra y circulacion del excedente
especificos, en algunos casos la propia organizacion estatal era el factor dinamico en la estructura-
cion de la comunidad y mantenia con ella vinculos de reciprocidad en la distribucion del excedente
economico que permitia un manejo equilibrado de hombres y recursos.

En la etapa de colonizacion estos vinculos se desestructuraron aunque pervivieron parcialmente ele-
mentos propios de la organizacion antigua. El contacto con los espafioles significd la imposicion de un
orden externo y fijo una clara asimetria respecto al control del poder, los puntos de articulacion entre
los sistemas americanos y las necesidades de los colonizadores permiten comprender las formas en
que se fue desenvolviendo la historia americana, en la cual coexisten culturas diferentes ligadas por
multiplicidad de vinculos entre los cuales no es menor el ejercicio de la violencia entre dominantes
y dominados. Es importante que estos contenidos se recuperen mediante un estudio sistematico que
permita a los estudiantes inferir de ese pasado las caracteristicas determinantes del presente.

A su vez, y como parte de la Unidad, desarrollaremos las transformaciones politicas, sociales y eco-
nomicas de Europa Occidental entre el siglo XVl y mediados del siglo XVIII.

Estas transformaciones se inscriben en la conformacion de los Estados Absolutistas, la crisis del siglo
XVIl'y la protoindustrializacion y las resistencias campesinas y burguesas.

La crisis del siglo XIV, al debilitar el poder feudal, favorecio no solo la consolidacion territorial de los
reinos, sino también el fortalecimiento del poder de los reyes, poder que tendio cada vez mas hacia
el modelo de la monarquia absoluta. Segun este modelo, que se afianzo en los siglos XVI y XVII, el
poder del rey debia situarse en la cuspide de la sociedad, sin ninguna otra instancia a la que se pu-
diera apelar. Dentro de las monarquias feudales —pese a la fragmentacion del poder- siempre habia
permanecido la idea de una ultima instancia un poco imprecisa, el Papa o el Emperador, que ademas
controlaba o legitimaba ese poder real. Dentro de la nueva concepcion de la monarquia, la idea de
esta instancia superior desaparecia.
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El funcionamiento del Estado absolutista necesitaba organizar los impuestos, el aparato burocratico,
los ejércitos y la diplomacia. De alli las innovaciones institucionales que comenzaron a registrarse
desde comienzos del siglo XVI.

Las crecientes necesidades del Estado (fundamentalmente las militares) llevaron a que los impuestos
aumentaran constantemente durante este periodo. Los campesinos debieron soportar dicho aumento
de las cargas fiscales mas los censos seforiales, que explican sus constantes sublevaciones. Ademas
de sostener el orden interno, la funcion de los ejércitos era sostener las guerras externas. Los siglos
XVI'y XVII fueron épocas de constantes conflictos entre los distintos Estados. Esto se explica por la
concepcion mercantilista, de acuerdo a la cual, la riqueza no se producia sino se acumulaba y la forma
mas rapida de obtener nuevos recursos era conquistar territorios y poblaciones sobre los que aplicar
el fisco. Como seriala Perry Anderson, los estados absolutistas eran ‘maquinas construidas para el
campo de batalla.’

La implantacion del Estado absolutista implico en ultima instancia una valla al ascenso de la burgue-
sia y la contencion de las sublevaciones campesinas.

Mientras en Francia el poder del Monarca salio fortalecido, en Inglaterra luego de la Gloriosa Revolu-
cion (1688) se establecio la Declaracion de Derechos y una Monarquia Limitada.

Objeto de estudio

Las relaciones coloniales: poder y autoridad, formaciones sociales y economicas coloniales entre
1570-y 1750

Conceptos transdisciplinares

Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto-Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Inte-
rrelacion-Comunicacion/ldentidad-Alteridad/Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Diversidad econdmica y cultural, conquista, colonizacion, vinculo colonial, catastrofe demografica,
subsistencia, reciprocidad, estado, alianzas, movilidad social, mestizacion, legitimacion del poder, sis-
tema de creencias, excedente economico, estructura social, redes de relaciones, imaginarios, sistemas
de propiedad, cambios culturales, resistencias, division social del trabajo, tecnologia, economia de
mono produccion, organizacion social estamental.

Contenidos a ensefiar

América durante la organizacion del sistema colonial

e Sociedad y territorio: la organizacion de las grandes unidades politicas y su concrecion en la
organizacion territorial.

e Empresa material (el control de los recursos clave), empresa administrativa (organizacion del
orden politico administrativo colonial), organizacion del sistema de imposicion y control ideolo-
gico.

o Catastrofe demografica: condiciones de trabajo, enfermedades, disminucion de la natalidad,
destruccion del tejido social y de los sistemas economicos nativos.

¢ Organizacion del sistema econdmico colonial: minas, encomiendas y haciendas. Sistemas de tri-
butacion coloniales.

e Redes sociales para la explotacion economica y la legitimacion del poder de los espafioles (go-
bernadores, corregidores, sefiores de minas, hacendados, comerciantes, sacerdotes) y / o de los
indios (curacas).
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Europa en la transicion al capitalismo

e El Estado Absolutista y la economia mercantil

e La burocracia estatal, la nueva fiscalidad, las guerras europeas.

e La refeudalizacion de Europa oriental.

e La crisis del siglo XVII. Diferencias regionales y transformaciones sociales.
e Las rebeliones campesinas y la consolidacion de la burguesia.

o La Gloriosa Revolucion Inglesa y la monarquia limitada.

ORIENTACIONES DIDACTICAS
Estudio de caso:

Desarrollo del estudio de caso

Sugerimos la metodologia de estudio de casos desde su aplicacion didactica. Es un modo de abordar
el objeto de estudio teniendo en cuenta los niveles de integracion y complejidad que presenta la reali-
dad socio historica ademas de facilitar la problematizacion del enfoque sobre el objeto seleccionado.

Aun considerando que el recorte no alcanza el tratamiento de todos los contenidos de la unidad,
tiene una serie de cualidades que permite la articulacion con otros temas de ella o bien la posibilidad
de establecer puentes con temas de otras unidades.

Es necesario que el docente tenga en cuenta que la especificidad de la ensefianza a partir del estudio
sobre un caso tiene como correlato una tarea previa de enfoque y recorte de una situacion social
en un contexto histdrico mayor, por lo tanto debe realizar las previsiones de tiempo y organizacion
didactica para propiciar la validacion del caso seleccionado como esclarecedor y pertinente respecto
a ese contexto.

En cualquier situacion que se adopte, el docente debe ocuparse de comprobar que todos tengan
los materiales de estudio, cotejar las consignas de trabajo para que se comprendan, brindar todas
las orientaciones que sean pertinentes para la comprension de la propuesta, evacuar las dudas que
surjan, favorecer la autonomia del estudiante, realizar el sequimiento en situaciones presenciales y
no presenciales, dialogando permanentemente, evaluando la incorporacion de nuevas variantes e
informacion.

El docente podra hacer seleccion de aquellas fuentes de informacion que considere relevantes para
conocer el caso, invitando a los/las estudiantes a la busqueda de fuentes complementarias o similares,
acompanara con una fuerte tarea de reconstruccion historica, colocando a sus estudiantes en condi-
ciones de comprender una situacion historica determinada o explicar el contexto.

Volvemos a resaltar lo importante que resulta considerar el contexto, el origen de las fuentes, las mo-
tivaciones de los sujetos sociales involucrados y la situacion particular que condujo a su produccion
y comunicacion.

Mediante preguntas a los/las estudiantes se pueden poner en juego los saberes previos de los mismos
a la vez que se van delimitando las variables estructurantes del caso en estudio, por ejemplo pregun-
tas tales como:

1.¢.Como se fue organizando la primera etapa colonial? ;Cuales fueron sus actores principales y
que tipo de vinculos se fue construyendo entre ellos? Para ello deberan indagar acerca de la
diversidad de actores sociales en el proceso de organizacion colonial, de que modo fueron in-
teractuando alrededor de los nucleos que organizaron la primera fase econdmica atendiendo
especialmente a la produccion, la movilidad de las personas, una estructura particular de poder,
el sistema de valores y creencias.
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2.;Cuales son las marcas de las relaciones entre la metropoli y sus colonias, los modos en que se
fueron articulando en la organizacion territorial y en un sistema de normas, los mandatos de la
corona?
Se espera que el docente tenga en cuenta el sistema de intercambios entre Europa y América, (el
control de los recursos clave), la empresa administrativa consistente en la organizacion del orden
politico administrativo colonial y el sistema de imposicion y control ideologico. Por otro lado,
debera dar cuenta de las formas en que se organizaron los sistemas de tributacion en el contexto
colonial, sefalando las diferencias con los sistemas precoloniales.

3.¢Qué cambios se fueron dando en la estructura social americana a partir de la conquista y puesta
en valor econdmico de los recursos del continente americano? Respecto a esta pregunta el do-
cente orientara a los/las estudiantes sobre el estudio de la catastrofe demografica, la incidencia
en la misma de las condiciones de explotacion de la fuerza de trabajo, las enfermedades, la dis-
minucion de la natalidad, la destruccidn del tejido social y de los sistemas econdmicos nativos.

4.;Como se fueron construyendo las representaciones del otro y de que modos fue dandose la
imposicion del orden colonial? Para ello, sugerimos al docente tener en cuenta especialmente
las redes sociales organizadas para la explotacion economica y la legitimacion del poder de los
espanoles (gobernadores, corregidores, sefiores de minas, hacendados, comerciantes, sacerdotes)
y [ o de los indios (curacas).

Con estos interrogantes y otros que sequramente habran de proponer los docentes se espera contri-
buir a la orientacion del estudio por un lado y por otro hacer que los estudiantes procedan al analisis
sistematico del caso presentado, considerando en €l las variables mas significativas, escalas pertinen-
tes para su analisis, relaciones que explican la dinamica de conflicto, cambio, permanencias, que se
presentan en el caso delimitado.

Es oportuno que el docente tenga en cuenta:

e laintervencion de los/las estudiantes en situaciones de intercambio de informacion, de opiniones
personales, de puntos de vista sobre los aspectos del problema en estudio, es importante garan-
tizar una variedad de tipos textuales y puntos de vista que permitan enriquecer la mirada de los
estudiantes y las estudiantes sobre el tema: textos que muestran las posiciones de los distintos
sujetos involucrados, en este caso funcionarios del estado colonial, los grandes comerciantes
portefios, comerciantes relacionados con la trata de esclavos, esclavos, pueblos indigenas, mi-
grantes internos, entre otros;

e Incorporar variedad de textos que aproximen al modo en que el tema es tratado desde
otras disciplinas (textos de antropologia, de economia, de sociologia historica, entre otras
posibilidades);

o favorecer la expresion personal, el analisis de la situacion, busqueda del sentido de los datos en
el caso estudiado, recorriendo situaciones como las de realizar resimenes, informes, cuadros y
otros tipos de textos que permitan la organizacion de la informacion, establecer relaciones entre
la informacion encontrada, comparar la informacion y organizarla para comunicarla tanto al
docente como al resto de los estudiantes;

e |a elaboracion de conclusiones provisionales sostenidas en argumentos validados en el marco de
informacion trabajado, puede tratarse de trabajos individuales en los que se solicite la reflexion
propia sobre el caso, describiendo los aspectos centrales del mismo y analizando algunas de sus
relaciones

Un ejemplo de Estudio de caso

Organizacion social y productiva colonial. Estudios sobre la jurisdiccion del Tucumdn colonial con
sus distintas regiones y conformaciones étnicas y sociales a lo largo de los siglos XVI a XVII.
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El recorte propuesto para el estudio en este caso permite incluir a la diversidad de los actores sociales
en el proceso de organizacion colonial, interactuando alrededor de un nucleo que organiza la produc-
cion, la movilidad de las personas, una estructura particular de poder, el sistema de valores y creen-
cias, y permite reconocer la fusion de los mundos diversos articulados en la encomienda, considerada
esta como una de las tantas formas de organizacion de la economia colonial americana.

Por otra parte, marca las relaciones entre la metropoli y sus colonias, los modos en que se fueron
articulando en la organizacion territorial y en un sistema de normas, los mandatos de la corona.

Consideramos que al proponer un estudio localizado de las formas de organizacion economica
como objeto de estudio de la unidad, estamos poniendo en juego todas las dimensiones del analisis
historico. Los movimientos de las estructuras, sus cambios y las continuidades tomados en la larga y
corta duracion, la organizacion de los espacios productivos y sus correlatos en la configuracion de la
sociedad colonial aparecen como contenidos para el estudio de la historia social.

Es preciso que el docente tenga en cuenta que los alumnos/as deben relacionarse con las fuentes de la
historia, con el conocimiento producido por los historiadores, con las diversas expresiones del mundo
social americano colonial mediante la lectura, interpretacion y analisis de informacion documental que
dé cuenta de las perspectivas de los distintos sujetos sociales involucrados en el sistema de la colonia.

Ademas, se deben promover situaciones de intercambio y debate entre alumnos/as, teniendo en cuen-
ta las posiciones relativas de los actores historicos. Para ello, sera necesario que el docente tenga en
cuenta la posibilidad de debatir junto a sus estudiantes situaciones problematicas de las sociedades
en el pasado, abrir posibilidades de indagacion para recuperar la informacion sobre las posiciones
relativas de los actores sociales en esas problematicas, asumir posiciones sostenidas en la utilizacion
de informacion historica relevante, intercambiar puntos de vista, reconstruir contextos historicos in-
terpretando el juego de relaciones, intereses, intenciones, conflictos y contradicciones que producen
desplazamientos, sustituciones, evolucion, de la urdimbre social del periodo.

Es de singular valor didactico que el docente ponga en uso permanentemente aquellas caracteristicas
especificas del discurso historico superando la narrativa del acontecimiento sin abandonarlo, situan-
dolo en "la media o larga duracion donde pueden captarse los aspectos estructurales o constantes mas
persistentes, las recurrencias intermitentes o ciclos, la linealidad entendida no como avance o progre-
so sino como irreversibilidad"® transponiendo el mismo en situaciones de ensefianza en las que:

e ponga en juego los contenidos de acuerdo con un marco interpretativo aceptado o en debate;
partiendo de la organizacion basica de una linea de tiempo y avanzando en la recuperacion del
su entramado dando cuenta de las variables que persisten en ciclos de larga duracion, de media
duracion y en el tiempo corto;

e organice los contenidos a ser ensefiados, trabajando sobre los distintos tipos de discursos em-
pleados en la Historia: narracion, descripcion, explicacion, justificacion mediante los cuales los
estudiantes le otorguen significacion al pasado historico aprendido;

e vincule el aprendizaje de la historia con el presente: la periodizacion es proyectiva, relaciona lo
que pasa con lo que pasd, organiza la busqueda, el planteo de interrogantes;

e integre saberes con otros saberes anteriores: cada periodo historico define conceptualmente los
hechos que lo conforman favoreciendo la elaboracion de categorias conceptuales que permiten
comprender cuestiones cada vez mas complejas;

e establezca situaciones de dialogo e intercambios con sus estudiantes, poniendo en juego crite-
rios, hipotesis, fundamentos sostenidos en la seleccion de informacion relevante respecto a la
situacion historica estudiada;

e haga visible la periodizacion como marco de referencia comun para toda la clase, que sirve de
base para registrar el desarrollo del proceso de ensefianza de la historia;

8Vifiao Frago, Antonio. Tiempo, Historia y Educacion Revista complutense de educacion Vol 5 Madrid, 1994.-

160 | Direccion General de Cultura y Educacion



e proponga el reconocimiento de cambios y continuidades en distintas dimensiones del proceso
historico lo que les permitira establecer periodos que mantienen caracteristicas estables, perio-
dos de crisis y cambios.

UNIDAD DE CONTENIDOS 111: AMERICA Y EUROPA EN EL CONTEXTO DE FORMACION DEL SIS-
TEMA CAPITALISTA.

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

La Unidad Il propone el analisis de los procesos historicos iniciados hacia finales del siglo XVIII y
principios del siglo XIX. Se procura que los estudiantes relacionen las transformaciones producidas
en el contexto europeo (Revolucion Francesa, Guerras Napolednicas, Revolucion Industrial) con los
procesos de cambio abiertos por los sectores de las elites y sectores populares en Ameérica.

Las administraciones coloniales fueron receptivas al conjunto de transformaciones europeas, lo que
trajo aparejado cambios estructurales. La centralizacion politica, el aumento de la presion fiscal, la
ampliacion de las rutas del intercambio produjeron tensiones entre viejos y nuevos grupos de poder
economico a la vez que todos estos factores favorecieron el crecimiento de regiones y economias no
tradicionales. Estas economias recibian el estimulo externo del comercio contrabandista, impulsado
fundamentalmente por las necesidades de la sociedad industrial.

El puerto de Buenos Aires, por ejemplo, venia realizando actividades economicas, no siempre legales
pero si funcionales a la corona. Serd a mediados del siglo XVIIl cuando se perfile la construccion de
un nuevo centro economico y de redes de relaciones entre sectores comerciantesy la nueva buro-
cracia politica que los beneficiara. Otros sectores relacionados con el poder politico, no obstante, se
vieron afectados por el avance de la corona borbonica sobre los privilegios que venian de la relacion
contractual de la época de los Habsburgos, esto producira descontento en los distintos estamentos de
la sociedad colonial, los criollos, y se convertira mas tarde, en una de las causas de las Revoluciones
de Independencia.

Se crearon asi intersticios en el sistema colonial en los que fueron consolidandose sectores con inte-
reses especificos contradictorios a las relaciones coloniales dominantes. Analizar ese periodo, en este
contexto de cambios, podra explicar las insurrecciones del siglo XVIIl y el por qué en la elite criolla
se pone en evidencia una renovacion del pensamiento social y politico, se van estructurando bases
sociales, emerge un nuevo tipo de vinculos con acento “americanista”, y las tradicionales redes de
relaciones coloniales se tornan fragiles, debilitadas por la politica borbonica.

A su vez, se propone que se profundice en el estudio de las formas de organizacion productiva como
respuestas a las necesidades de los mercados de ultramar a través de algunas de las formas de orga-
nizacion productiva que se dieron en América Latina. En este caso, hemos optado por incluir como
perspectiva para el andlisis de las relaciones centro- periferia el proceso de reorientacion de la eco-
nomia colonial hacia el Atlantico. Hacia fines del siglo XVII |a balanza del poderio economico se habia
trasladado hacia el norte de Europa, cuyas manifestaciones evidentes fueron la mayor penetracion
maritima y mercantil de los holandeses, franceses e ingleses sobre los imperios coloniales de Espafia y
Portugal. Esta mayor presencia Europea no ibérica en la América Colonial se relaciona con una etapa
de crecimiento y transformaciones economicas que estan estrechamente vinculadas a los origenes de
la Revolucion Industrial y que suponen una mayor demanda de productos, en especial de materias
primas, sin desplazar aun la hegemonia de los metales preciosos entre las actividades productivas
americanas.

La atlantizacion se planted como una necesidad de la corona para reforzar el flanco mas débil de su
imperio.
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Objeto de estudio:

Estudios sobre las tensiones entre América y Europa en el contexto de los cambios revolucionarios
del siglo XVIII.

Conceptos transdisciplinares

Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Inte-
rrelacion-Comunicacion/ldentidad-Alteridad/Poder

Conceptos basicos disciplinarios

Conflicto, diversidad economica y cultural, conquista, colonizacion, estado colonial, catastrofe de-
mografica, subsistencia, reciprocidad, estado, captacion, alianzas, movilidad social, legitimacion del
poder, sistema de creencias, excedente economico, estructura social, latifundismo, valores, cambios
culturales, resistencias, division social del trabajo, tecnologia, circuitos de produccion circulacion
e intercambio, economia de monoproduccion, organizacion social, esclavismo, estamentos, castas,
clases sociales, sistemas de propiedad, capitalismo, cambios culturales, Estado, Revolucion, vida coti-
diana, mentalidades, institucionalidad, hegemonia, reformismo, politica, contrato social.

Contenidos a ensefiar

La revolucion Industrial en Inglaterra

e Cambios en las relaciones de produccion en el campo y en la ciudad, el surgimiento del asala-
riado, la fabrica como un nuevo modo de organizar la produccion, el proletariado y la burguesia
industrial. Primeras protestas obreras, sus variantes.

e Importancia de la industria textil en el sostenimiento y expansion de la revolucion industrial. La
expansion maritima de Inglaterra, los nuevos mercados. La presencia de Inglaterra como ordena-
dora del sistema mundo. El rol del Estado con relacion a la consolidacion del proceso industrial y
los cambios sociales y econémicos

e Caracteristicas del mundo social industrial. Las condiciones de trabajo y explotacion de la mano
de obra.

Cambios sociales y politicos a partir de la Crisis del orden absolutista

e Crisis del Absolutismo. Importancia del lluminismo como nueva forma de interpretar el conoci-
miento, el mundo social, las relaciones de poder, la politica. Algunas claves del nuevo pensamien-
to politico a través de los principales representantes del [luminismo.

e La revolucion politica burguesa: el caso de la Revolucion Francesa. Las transformaciones sociales
en Francia en el siglo XVIII. Las protestas campesinas contra los derechos feudales, cambios en la
composicion de la nobleza. La destruccion de los estatutos feudales, Declaracion Universal de los
Derechos del Hombre y del ciudadano. Hacia un nuevo tipo de Estado.

América y la organizacion de su estructura economica periférica

e El dispositivo tecnoldgico y la organizacion de la agricultura americana en el sistema mundo.

e Produccion en el espacio mundial y latinoamericano: paises productores de manufacturas y pai-
ses productores de materias primas, sistemas de intercambio, rol de las instituciones administra-
tivas.

e Distintos ciclos de la economia extractiva.

e Actividades agrarias de América Latina: La intensificacion de los ritmos de explotacion y trans-
formacion de los recursos.
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América durante las reformas borbonicas

¢ Reorganizacion de las unidades politicas americanas
e Cambios en los sistemas de control administrativo
e Cambios en los sistemas de intercambio econdmico

Orientaciones didacticas

Estudio de caso:
(recomendamos volver a la lectura de las previsiones didacticas desarrolladas en la Unidad Ne II)

El Rio de la Plata a finales del siglo XVIIl.: Estancias y Chacras Agricultura y ganaderia colonial.
Mercado interno y economia atlantica. Migraciones internas, economia campesina y fuerza de
trabajo esclava.

Situacion historica en estudio

Proponemos el estudio de la produccion agropecuaria en el Rio de la Plata hacia fines del periodo co-
lonial; nos plantea como problema de abordaje historico las modalidades especificas de vinculacion
de la economia americana con los mercados locales, regionales americanos y europeos. Analizando
las consecuencias que eso tuvo respecto a la evolucion de la estructura poblacional, de tenencia de la
tierra, de organizacion de un orden social y espacial, y de articulacion de la diversidad cultural.

Ala largo del siglo XVIII sobre el espacio rioplatense (el litoral, el interior, el Paraguay, la Banda Orien-
tal, la ciudad y la campafia portefia) se produjeron intensas transformaciones economicas y sociales,
que se encuentran plenamente retratadas en los cambios demograficos regionales. Las migraciones
desde Catamarca, Santiago del Estero, Cuyo o Paraguay al litoral bonaerense fueron en parte produc-
to derivado de la progresiva transformacion del eje dinamico de la economia rioplatense. El proceso
iniciado en el siglo XVII, y acentuado en el siglo XVIII, determin6 una reorientacion de las economias
regionales hacia los mercados litorales y Atlanticos.Estas corrientes migratorias del interior al Litoral
durante el siglo XVIII que eran tanto individuales como familiares dieron nacimiento a una sociedad
campesina y mestiza.

Uno de los sectores fundamentales de este proceso fue la misma ciudad de Buenos Aires, cuyo tam-
bién sorprendente crecimiento demografico, refleja el peso creciente de su redes mercantiles en las
regiones del interior y el Alto Peru, captando a través de diversos circuitos la mayor parte de metalico
circulante. La provision de trigo y carne para la ciudad, la provision de ganado para el Alto Peru y la
exportacion de cueros para Europa, explican los desarrollos de la economia rural bonaerense.

La estructura agraria de la campafa bonaerense ha sido motivo de una intensa renovacion historio-
grafica, gracias a la cual la imagen de una economia rural dominada por el par "grandes hacendados/
peones” ha dejado lugar a un cuadro social mucho mas complejo.

La oferta de tierras fértiles de acceso relativamente libre permitio que las corrientes migratorias se
fuesen asentando como campesinos, como arrendatarios de estancieros a cambio de ayuda en trabajo
0 por el pago en trigo, o bien en forma independiente, en parcelas sin propiedad.

Estos campesinos formaron familias nucleares y una vez establecidos y dependiendo de una serie de
factores muy variables se convirtieron en labradores, 0 en un escalon mas alto en pastores de ganado
vacuno, equino y ovino. En este proceso historico, la apropiacion de las tierras mas cercanas a la ciu-
dad fueron las primeras en ocuparse y las sucesivas oleadas tuvieron que ubicarse cada vez mas lejos,
muy proximas a la frontera indigena.

Juntamente con estos campesinos habia un sector de medianos y grandes propietarios ganaderos y
agricultores que producian novillos y trigo para el abasto de Buenos Aires.
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La mayoria de los grandes y medianos propietarios tenian un pufiado de esclavos africanos, contaban
con la ayuda de sus ocasionales arrendatarios y contrataban mano de obra de jornaleros y peones
migrantes para algunos momentos “algidos" del ciclo agropecuario: la yerra o la siega.

En las areas mas proximas a la ciudad, habia un cinturén de chacras productoras de trigo y en ellas
la mano de obra esclava ocupaba un lugar predominante. La importancia de estos esclavos se debia
justamente al problema de la abundancia de tierras fértiles, pues hacia muy dificil la contratacion de
peones permanentes si no se les pagaba un salario muy alto.

Preguntas orientadoras:

Mediante preguntas a los/las estudiantes se pueden poner en juego los saberes previos de los mismos
a la vez que se van delimitando las variables estructurantes del caso en estudio:

1.¢Como esta organizado el trabajo en las estancias y chacras de la campafia bonaerenses? Para
ello, deberan indagar acerca de migrantes estacionales, peones y esclavos que conforman la
fuerza de trabajo de las unidades de produccion rural.

2.;Cuales son las producciones y hacia qué mercados estan orientadas las economias de las chacras
y las estancias? Se espera que el docente ponga énfasis en la incidencia de los mercados locales
y regionales para el consumo de carne y trigo, y la naciente demanda de cueros para el mercado
internacional.

3. ¢Cual es la imagen tradicional de la fuerza de trabajo rural pampeana? El docente puede recu-
rrir a una serie de fuentes iconograficas y literarias, estableciendo claramente procedimientos de
lectura, analisis y relaciéon de las mismas que permitan contrastar la imagen del gaucho como
trabajador indisciplinado.

4.;Qué incidencia tiene el mercado internacional sobre este sistema econdmico?

5.¢Cuadl es la incidencia del acceso relativamente libre de la tierra en los mecanismos de recluta-
miento de mano de obra y de organizacion de las unidades productivas?

Nos proponemos con estos interrogantes contribuir a la orientacion de estudio, por un lado; y por
otro hacer que los/las estudiantes procedan al analisis sistematico del caso presentado, considerando
en €l las variables mas significativas, las escalas pertinentes para su analisis, las relaciones que expli-
can la dinamica de conflicto, cambio, permanencias, que se presentan en el caso elegido.

También se recomienda la elaboracion de conclusiones provisionales sostenidas en argumentos va-
lidados en el marco de informacion trabajado. Puede tratarse de trabajos individuales en los que se
solicite la reflexion propia sobre el caso, describiendo los aspectos centrales del mismo y analizando
algunas de sus relaciones

UNIDAD DE CONTENIDOS 1V: FORMACION DE LOS ENTRAMADOS SOCIOCULTURALES LATINOAME-
RICANOS

Fundamentacion y aproximacion a la unidad

En esta unidad de contenidos se propone avanzar hacia un enfoque integrado respecto a la cons-
truccion de las identidades étnicas en latinoamericana de modo que los estudiantes indaguen, in-
vestiguen, analicen e interpreten el tejido de relaciones sociales que se construyen histdricamente al
interior de la sociedad latinoamericana.

En forma concomitante esta contenido el proposito de facilitar a docentes y estudiantes oportunidades
para integrar contenidos estudiados en las anteriores unidades, contribuyendo a la comprension de la
historicidad en procesos y manifestaciones de las sociedades latinoamericanas contemporaneas.
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Pueblos originarios y colonizadores

Los diversos modos de contacto entre los pueblos autoctonos y los espaoles, sucedidos a lo largo
de un dilatado proceso que incluye el descubrimiento, la conquista y la colonizacidn trunco, abrup-
tamente, la posibilidad de evolucion de dichas culturas precoloniales, al tiempo que se les imponia
un modelo social, politico y economico basado en valores y tradiciones que les eran completamente
extrafas.

El punto en que se intersectan y articulan estos movimientos no es un limite geografico ni un indica-
dor de separacion, sino que es un espacio donde se construyen y cristalizan una multitud de proce-
sos interconectados. Un area de interrelacion entre dos sociedades distintas que generan formas de
comportamiento e instituciones particulares y donde operan procesos economicos, sociales, politicos,
materiales y simbdlicos. Dentro de esta frontera van a circular los "hombres de dos mundos”, los que
conectan ambas sociedades: los conchavadores, lenguaraces, desertores, cautivos, refugiados, bandi-
dos y mestizos y otros que se constituyen en protagonistas de estos trabajos.

Entre las principales consecuencias que tuvo este choque “entre mundos” estuvo la desarticulacion
parcial del tejido social autoctono y la expoliacion sistematica de las riquezas latinoamericanas a un
coste humano elevadisimo, no solo por el exterminio generalizado de las poblaciones indigenas en las
minas y encomiendas, sino también por el importante flujo de esclavos traido del continente africano
para suplir la mermante mano de obra indigena.

La imbricacion de lo europeo con lo americano estuvo acompanada por otros factores, entre los que
es posible sefalar:

e la introduccion de la lengua y la cultura castellanas;

e ¢l acceso de la cultura europea al conocimiento de las filosofias, lenguas y cosmovisiones ameri-
canas;

e |a evangelizacion, a menudo impuesta violentamente y como consecuencia fue solo superficial,
dando lugar a un gran numero de practicas sincréticas;

e un mestizaje que constituye una de las claves para entender la cultura y las relaciones sociales en
Latinoamérica.

Numerosas comunidades indigenas conservan en la actualidad su lengua, cosmogonia y valores tra-
dicionales. El papel que dichas comunidades indigenas juegan en la construccion politica y social de
paises como México, Bolivia, Peru, Ecuador o Guatemala es un decisivo elemento a tener en cuenta en
la evolucion de dichos paises en particular, también del continente en su conjunto.

El aporte de los pueblos africanos

El comercio de esclavos provoco la movilizacion de unos 20 millones de personas, de los cuales mas
de la mitad murieron en la penuria del cruce oceanico Se estima que unos 10 millones de africanos
llegaron a América entre 1492 y 1870, el mayor porcentaje lo hizo a través del siglo que va desde
comienzos del XVIII hasta principios del siglo XIX cuando a partir de la emergencia de cambios ideo-
logicos transformados en acciones politicas la esclavitud empezd a encontrar severos limites en sus
posibilidades de continuidad.

La distribucion respondio al tipo de estructura economica, las economias de plantacion significaron
un importante iman para el comercio esclavo,(caso de Brasil) mientras que en la América espafola
el porcentaje fue mucho menor, dado que la mano de obra esclava se concentro en ambitos urbanos
vinculados a la economia doméstica.

En la América colonial los negros ocupaban el tltimo peldafio de la escala social, situacion que hoy en
dia comparten con la poblacion indigena. No seria posible entender el mapa cultural americano sin
resaltar la importante aportacion cultural de este colectivo social en los origenes de la Latinoamérica
mestiza. Un importante aporte a la comprension de los contextos culturales que forman parte del
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proceso de socializacion de los alumnos/as esta dado por la recuperacion del conocimiento sobre las
particularidades de los puntos de contacto y la evolucion de esos contextos pluriculturales que se
propone en el presente disefio curricular de historia.

OBJETO DE EsTuDI0: DESESTRUCTURACION Y REESTRUCTURACION DE LOS ENTRAMADOS SO-
CIALES DE AMERICA

Conceptos transdisciplinares

- Estado, organizacion social, distribucion del poder. Causalidad multiple, similitud, diferencias, diver-
sidad, relatividad. Cambio social y cultural, conflictos, interaccion, asimilacion, aculturacion.

Conceptos basicos disciplinarios

- Conflicto, diversidad economica y cultural, vinculo colonial, subsistencia. Estado, captacion, alian-
zas, movilidad social, legitimacion del poder, sistema de creencias, excedente economico, estructura
social, sistemas de propiedad, valores, cambios culturales, resistencias, esclavismo, division social del
trabajo, tecnologia, circuitos de produccion circulacion e intercambio, economia de monoproduc-
cion, organizacion social, estamentos, castas, clases sociales.

Contenidos a ensenar

e Espacios de relaciones culturales asimétricas: ambitos religiosos, convivencia doméstica, relacio-
nes de trabajo. Hegemonia y culturas.

e Redes sociales , circulacion de personas, productos de intercambio en los nuevos modos de acu-
mulacion

e Presencia de la multiculturalidad en la vida cotidiana, la alimentacion, las creencias, los valores,
la comunicacion y las expresiones artisticas, plasticas, musicales, danzarias, otras.

e Los saberes originarios de América: destruccion y pervivencia en el sistema colonial. Las distintas
formas de prejuicio y discriminacion como fundamento de la dominacion.

e |dentidad y etnicidad: conceptualizacion. Factores que definen la construccion de identidad
étnica. Analisis de los sistemas de propiedad de la tierra: "propiedad comunal” en la concepcion
aborigen y de “propiedad privada” segun el pensamiento occidental europeo.

e Movimientos y luchas actuales de resistencia aborigen en la Argentina, en la lucha por el terri-
torio ancestral.

e Intercambios culturales en el periodo colonial: América en Europa - Europa en América. (comi-
das, bebidas, costumbres, tradiciones y creencias, que circularon entre los dos continentes).

Orientaciones para la ensefanza

Proyecto de estudio

Tiempo, Espacio y Sujetos sociales en la construccion de la trama multicultural de América Latina:
“Ameérica latina: Una historia de contrastes”

El producto final del presente proyecto es la produccion de una publicacion de Historia cuyos con-
tenidos reflejen los distintos contextos de construccion de las identidades étnicas latinoamericanas
a traveés de la recuperacion de las expresiones de la cultura, el estudio de los conflictos y escenarios
de contacto, lucha y resistencia de los pueblos por mantener su identidad cultural. Dicha publicacion
puede ser impresa o digital y podra adquirir el formato de revista, de folletin, de boletin informativo,
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de cartelera, entre otros®. Para ello, el docente elaborara un disefio didactico ajustado a la especifici-
dad de un proyecto y que incluya:

e itinerarios de estudio sobre la conformacion de la trama multicultural de América Latina a través
de fuentes documentales, testimonios del pasado, objetos culturales, relatos, etcétera;

e |a apertura de espacios de intercambio y reflexion por parte de los alumnos/as con orientacion
del docente;

e la recuperacion de expresiones culturales del presente que muestre visiblemente las huellas de su
origen cultural;

e |a asistencia a diversos eventos en los que se pongan de manifiesto las caracteristicas de la cons-
truccion cultural (fiestas populares, carnavales, espectaculos de murga, expresiones del folclore,
ceremonias y fiestas de los pueblos originarios, de las colectividades de inmigrantes). Toma de
registros previamente elaborados en situacion de clase;

e |la preparacion de entrevistas a profesionales expertos en los contenidos en estudio. Toma de
notas, grabacion, recuperacion de la informacion en situacion de estudio;

e preparacion de acuerdos institucionales para trabajar con los recursos institucionales y con do-
centes de otros espacios;

e ajustes de producciones, escritos parciales;

e organizacion del dispositivo de redaccion de la revista. Definicion de roles. Acuerdos para la elec-
cion de un comité editorial entre los estudiantes;

e |a produccion de un disefio de identificacion;

e |a presentacion de la revista a la escuela, padres, comunidad, etcétera.

EvaLuacioN EN HiSTORIA

La Historia, al igual que otras ciencias sociales, es una disciplina que admite diversos enfoques. Ante
tal situacion la evaluacion en la ensefianza de la disciplina se torna en una cuestion compleja que
debe resolverse transparentando las perspectivas que se entrecruzan en el proceso de ensefianza y
de aprendizaje de sus contenidos.

En el contexto de la ensefianza escolar se ha prescindido de esta cuestion al momento de evaluar, por
lo tanto se juega una “ficcion” de neutralidad valorativa respecto a la seleccion de los contenidos, el
modo de ensefarlos y los procesos por los cuales se aprenden los mismos.

La primer cuestion que debe plantearse el docente es el sustento ideologico y cientifico que lo situa
frente a interrogantes correspondiente al plano disciplinar y al plano de la didactica de la disciplina:
¢Por qué ensefar Historia? ;Para qué ensefnar historia? ;Qué ensenar en Historia? ;Como ensefar
Historia? ;/Qué evaluar? y ;Cuando evaluar?.

La evaluacion debe recuperar la informacion sobre todos los procesos involucrados en practicas de
ensefianza y de aprendizaje en Historia, respetando e incluyendo todos los itinerarios que recorren los
estudiantes al involucrarse con un objeto de estudio.

La evaluacion es mas que un conjunto de instrumentos de "medida” de los aprendizajes alcanzados
para poner notas, porque esta medicion no da cuenta de la dindmica de todo proceso de vinculacion
de sujetos entre si y con el conocimiento.

Existen multiplicidad de variables que se ponen en juego al momento de planificar y poner en mar-
cha los procesos de ensefianza y aprendizaje, tomar en cuenta los diversos indicadores que proveen
informacion indispensable tanto para reafirmar el recorrido elaborado como para introducir modifi-
caciones y/o elementos complementarios que favorezcan el cumplimiento de los objetivos planifica-
dos y revisados. Evaluar adquiere un amplio significado, sin embargo hay que precisar y explicitar la

9 En este sentido se recomienda leer el disefio de la materia Practicas del Lenguaje
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consistencia de la tarea de evaluacion, de ese modo podremos “orientar nuestras acciones y las de
nuestros alumnos y determinar los logros de la ensefianza"™®

Variables y criterios de evaluacion

Es importante que el docente explicite claramente sus propdsitos de enseiianza, los enfoques que
sustenta en relacion con la disciplina y los criterios de evaluacion mediante los cuales va a recuperar
informacion sobre los progresos de los estudiantes y las estudiantes, el cumplimiento de los objetivos
orientadores, los aprendizajes alcanzados, las dificultades superadas y/o latentes, el tipo de soluciones
que permitieron avances en el aprendizaje.

Es aconsejable que se planifiquen momentos de auto evaluacion de y con los/las estudiantes, facili-
tando tiempos y espacios para el intercambio y la participacion.

Por otra parte, es necesario establecer indicadores que permitan recoger informacion sobre el tipo
de vinculos establecidos, el nivel de conceptualizacion alcanzado, las capacidades desarrolladas con
el uso de la informacion, la expresion oral y escrita, observacion, interpretacion, analisis, comprension
de relaciones, reformulacion de la informacion, construccion de discursos propios.

Proponemos algunas variables del proceso que consideramos basicas pero no excluyentes:

¢ Detectar las concepciones e ideas previas que sobre la Historia tienen los estudiantes y ponen en
juego en el aprendizaje de nuevos conocimientos a traves de la presentacion problematizada de
los contenidos a ensefar dando lugar a las hipotesis previas de los estudiantes y las estudiantes
respecto al problema presentado.

¢ |a utilizacion de diversas técnicas para seleccionar informacion relevante segun el tipo de fuen-
tes historicas, seqgun procedencia de las mismas, intencionalidad, contenido, formato textual,
soporte, entre otros (toma de notas, elaboracion de cuadros comparativos, organizacion de redes
conceptuales, informes de sintesis, produccion de textos descriptivos, andlisis y produccion de
graficos).

* Toma de notas del discurso docente, interrogantes planteados, pertinencia de los mismos, consi-
deracion de la toma de notas en los trabajos solicitados.

¢ E| desarrollo de la oralidad a través de distintas situaciones: en la comunicacion a sus pares de
informacion especifica, debates en pequefios grupos, la comunicacién de informes parciales
requeridos por el docente o necesarios para el avance del grupo total, la produccion escrita y
comunicacion oral de textos argumentativos sobre los problemas en estudio, comunicacion de
una ponencia sobre un tema, entre otras posibilidades.

® El uso correcto del vocabulario especifico, claridad en la exposicion oral y escrita, coherencia en
las expresiones.

¢ La continuidad en la tarea tomando notas sobre los registros en carpetas u otros soportes para
asentar informacion, el cuidado en la presentacion de los trabajos, tanto grupales como indivi-
duales (inteligibilidad, legibilidad, respeto por el orden de consignas, citas del material utilizado,
ajuste a los acuerdos realizados en cuanto al tipo de consignas, glosario de conceptos especifi-
cos)

e Utilizacion de soportes alternativos para informacion y/o comunicacion de los aprendizajes
(papelografos, redes conceptuales en afiches, produccion de mapas historicos u otros registros
graficos elaborados en grupo o en forma individual). Registro de la defensa de estos trabajos al
ser presentados en el contexto de clase.

® |as producciones escritas solicitadas en forma parcial o como cierre de un trabajo, acordada
como forma de reelaboracion critica de los contenidos estudiados (el docente acuerda con sus
estudiantes problemas a profundizar o contenidos sobre los que se va a dar cuenta en forma

10Sjlvia Finocchio (coord..) Ensefar Ciencias Sociales
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escrita, proponiendo consignas que problematicen los mismos y coadyuven a la reformulacion de
lo estudiado, los propositos que orientan este tipo de producciones, si se van a utilizar materiales
de apoyo o se pondra en evaluacion las construcciones conceptuales que se consideran aprendi-
das).

® | as actitudes frente al conocimiento, poniendo especial énfasis en el interés demostrado as tra-
ves del desarrollo de los contenidos, el reconocimiento de la necesidad de aprender, descubrir las
dificultades, valorar el esfuerzo propio y la accion participativa como forma de superacion de las
mismas.

e Actitudes inherentes a las relaciones con los demas sujetos (docentes, pares, otros actores institu-
cionales) tales como el respeto para con el otro, sentido critico, valoracion del trabajo en equipo,
reflexion.

e Actitudes de reconocimiento de sus responsabilidades y compromisos: considerando basica-
mente: asistencia, cumplimiento de trabajos propuestos y analisis de las lecturas obligatorias, en
tiempo y forma, participacion en clase.
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LA ENSENANZA DE EDUCACION ARTISTICA EN LA SB

El arte es un campo de conocimientos constituido por diferentes disciplinas. Estas producen y trans-
miten sentido a partir de lenguajes especificos, que se estructuran sobre la base de convenciones cul-
turales. Es decir que se trata de sistemas conceptuales complejos, en los que las técnicas intervienen
como medios para concretar lo que se quiere manifestar, y en los que el publico no es un receptor
pasivo sino un intérprete que interactua con la produccion estética. Ademas, la instancia productiva
en si misma posee un caracter interpretativo, ya que un realizador siempre se desenvuelve en un con-
texto espacial y temporal determinado, en el que debe atender a multiples factores que condicionan
la realizacion. Este es un proceso que solo puede completarse con la intervencion de un publico, que
hara su propia elaboracion de la obra.

La Educacion Artistica como materia en la SB debe entenderse como el ambito en el que los alumnos/
as analizaran los elementos constitutivos de la produccion y realizaran la sintesis de las relaciones de
los diversos planos de lo artistico.

Teniendo en cuenta que el término cultura suele utilizarse socialmente, sin asignarle una definicion
mas alla de la dada por el habito- es decir como sinonimo de civilizacion o como saberes relacionados
con el arte- es necesario efectuar algunas consideraciones sobre las implicancias que las definiciones
sobre la cultura y el arte tienen para esta materia. Una utilizacion usual de la palabra cultura es como
sinonimo de determinadas manifestaciones artisticas; o de un saber ilustrado, de erudicion, de mo-
dales o conocimientos ligados a un grupo social en particular; a las instituciones que representan lo
“civilizado". Lo que no pertenece a ese espacio queda relegado, y cuando se lo menciona es calificado
de pintoresco o marginal. En la ensefianza artistica, esto se traduce en la valoracion de determinadas
producciones artisticas por encima de otras (a partir del criterio de su valoracion tradicional, porque
han sido validados por alguna elite), o en la creencia de que la materia debe "volver culto" al alumno/
a, como si éste fuera un objeto inanimado y desprovisto de historia, contexto, subjetividad propios.
Esta creencia puede llevar a que se ignore el marco de referencias, los saberes previos no escolares y
los ambitos de socializacion de los estudiantes por considerarlos inadecuados o faltos de valor para la
materia. Por otra parte, estas practicas parten de la idea de que existe una esfera delimitada que es
“lo cultural” o "el mundo del arte” y que la misma se circunscribe a la produccion artistica occidental
desde la antigliedad hasta el siglo XX. Esta idea implica una concepcion ideologica, no s6lo sobre el
arte sino sobre la Historia y sobre la produccion de conocimiento, que se basa en una nocion Euro-
centrista y colonizada de la cultura. Esta perspectiva consagra un corpus de conocimientos que serian
los validos para que el alumno/a se forme la idea de lo artistico como un conjunto consagrado de
producciones que excluye la posibilidad de entender al mundo contemporaneo como un espacio en
disputa, signado por relaciones sociales, politicas y culturales complejas y heterogéneas.

Ninguna cultura es inmanente ni atemporal: intervienen en ellas multiples factores que las van cons-
tituyendo a través del tiempo. La cultura no es una realidad incuestionable e inmodificable, sino que
se va replanteando por el accionar del hombre en un proceso continuo que trasciende la existencia
individual. La cultura no se constituye sélo con la costumbre, lo tradicional, lo acumulado a través del
tiempo, sino también con la ruptura, la novedad, la transformacion. Se trata de una relacion dina-
mica entre tradicion e innovacion.

Asimismo, el arte no es toda la cultura y no todo lo cultural es arte.

La segregacion que historicamente ha padecido la educacion artistica respecto de otras instancias
consideradas mas relevantes en la formacion individuo de los sujetos tiene su sostén en un recorte
ideologico que proviene del romanticismo Europeo, un imaginario constituido a partir del Renaci-
miento y consagrado durante el siglo XIX.
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Este enfoque asigna a las artes una funcion particular, la de operar como espacio de expresion de lo
sensible y lo emotivo. Asi se esta afirmando que no hay posibilidad de comprender criticamente el
hecho estético: la creacion se toma o se deja, y su comprension no pasaria, desde esta concepcion,
por una relacion interpretativa basada en codigos, lenguajes y un marco cultural determinado, sino
por la posesion de una sensibilidad particular. Es decir, que quien no traiga consigo esa predisposicion
“natural” no tendria posibilidades de comprender el mensaje del genio. Este es un nodo en la relacion
entre artistas, obras y publico que plantea el romanticismo: la obra del genio no debe ser compren-
dida sino admirada. Por ende, esta perspectiva del arte no posibilita la construccion de una mirada en
particular sobre las producciones estéticas.

Los estudiantes reciben un mensaje que los coloca en un lugar pasivo, y que en modo alguno los
estimula a manifestarse a través del arte, ya que el prejuicio de que “para hacer obras de arte hay

que ser un genio” lleva a que prime la auto-exclusion ("a mi no me salen esas cosas”, "yo de eso no
entiendo nada", etcétera.).

Entender al arte como una institucion implica comprender que ninguno de sus componentes posee
caracteristicas atemporales o intrinsecas, sino que responden a una imagen social construida sobre
los artistas, las obras de arte y el publico de las mismas.

Otras concepciones habituales sobre la educacion artistica que deben superarse son las que limitan el
aprendizaje de lo artistico a la adquisicion de una técnica y las que postulan al arte como espacio para
adquirir destrezas que sirven como soporte del aprendizaje de materias tradicionales.

En el primer caso (arte como la adquisicion de una técnica), se circunscribe la valoracion del arte a
la posibilidad de reproducir un canon, separando el manejo del material de la conceptualizacion y la
comprension de por qué se hace algo de determinada manera. Al respecto, cabe sefialar que si bien las
técnicas forman parte del aprendizaje de una disciplina artistica y adquirir un dominio de las mismas
es necesario para poder producir un objeto estético, ellas son un medio, un instrumento para comu-
nicar y generar metaforas, pero debe ser el que produce el que seleccione la técnica mas adecuada
para lo que desea manifestar. Eso le permitira romper barreras, reformular esquemas y generar un
discurso propio.

En el sequndo caso (arte como espacio para adquirir destrezas que sirven como soporte de otras
materias), la educacion artistica no es valorada por si misma, sino por lo que puede aportarle a las
materias que gozan de mayor consideracion social. Este enfoque desmerece cualquier posibilidad de
que el arte sea un campo de conocimientos auténomo.

Estos modelos han colocado al arte en un lugar decorativo y prescindible dentro de la curricula y de
los proyectos institucionales. De ahi la importancia de revisar concepciones perimidasy elaborar una
alternativa superadora, que entienda que la ensefianza del arte constituye una instancia fundamental
para la relacion de los alumnos/as con su entorno cultural y para su proyeccion individual.

Por estas razones, la educacion artistica en la escuela secundaria debe favorecer que los alumnos [as
puedan resignificar y reconstruir sus relaciones con las diferentes manifestaciones de lo estético que
constituyen su contexto cotidiano. A partir del estudio de cualquiera de las disciplinas artisticas, se
aspira a que los alumnos/as estén en condiciones de identificar las estructuras a partir de las cuales
se opera con un lenguaje artistico, de intervenir como productores, de revisar su lugar como publico
espectador desde una posicion activa y critica, y de considerar la incidencia decisiva del contexto en
cada una de estas instancias.
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EDUCACION ARTISTICA EN 2° ANO DE LA EDUCACION SECUNDARIA

En el disefio curricular de 1° afio se le da preponderancia al conocimiento de los componentes y
estructuras basicas en los que se basa una disciplina artistica para transmitir sentido, es decir el Len-
guaje en si mismo.

A partir de esto, en 2° aio se le dara prioridad al conocimiento de las formas de produccion. Al
respecto, es necesario sefialar que el concepto de produccion no debe entenderse como la mera re-
produccidn de una técnica, o el conocimiento de propiedades de un material, sino que debe pensarse
siempre como un aspecto del arte que esta sujeto al concepto que se quiere transmitir y al contexto
en el que se produce, que condicionara la interpretacion que se haga de su uso. En el ambito escolar,
la produccion estética debe darse acompafiada de un proceso de reflexion sobre la misma, sobre las
elecciones que se hacen al emplear un material y no otro, al elegir una técnica en particular para una
obra.

De ahi la importancia de no concebir a esta materia como un espacio de formacion de artistas ya
que el conocimiento que se construya en Educacion Artistica en la secundaria debe poder aplicarse a
problematicas y escenarios mas amplios que el contacto con una obra de arte.

La ensefianza de las disciplinas artisticas con acento en la produccion no tiene como objetivo el pro-
ducto en si mismo, sino el proceso de realizacion. En el proceso de produccion se combinan cuestiones
tan diversas como las formas de organizar y de componer, los materiales, los instrumentos, el modo
en que estos delimitan lo que se pretende transmitir. Cada técnica, cada procedimiento, puede ser el
mas apropiado o el mas inadecuado segun se ajuste o no al sentido que se intenta dar a una obra.

En palabras del artista plastico argentino Carlos Alonso, “Al hacer un cuadro pasamos por infinitos
momentos de exigencia y condescendencias, la duda es el estado mds licido, el inconformismo el
motor que mds anima. Es en el trabajo empecinado donde pueden conjugarse capacidades y fallas,
aspiraciones y memorias. A partir del trabajo creador, debemos entender como llegar a soluciones
verdaderas sin apelar a la astucia profesional, como distinguir los impulsos originales de los recur-
sos del ingenio, como hacer para que en la tela no se destrocen nuestros trazos, no se carbonicen
nuestras carbonillas, no se licuen nuestras acuarelas, no se atemperen nuestras témperas, para que
sean santos nuestros dleos y asi poder lograr una obra ambiqua, bella, rebelde, libre. Que sea mia y
también de todos...”

Esta reflexion, hecha por un artista profesional, apunta a uno de los problemas mas relevantes de
cualquier disciplina artistica: el significado de la instancia productiva como forma de desarrollar una
manera de decir. Por o tanto, no se define a la produccion como una sumatoria de saberes técnicos,
aunque estos sean necesarios para trabajar. Tampoco se entiende que forma y contenido se originen
por separado. La produccion artistica puede definirse como una praxis, para la que se deben superar
los planteos que escinden el hacer del pensar o la practica de la teoria.

Esta forma de abordar la problematica referida a la produccion permitira completar el ciclo en 3° afio
de la educacion secundaria, en el que el énfasis estara puesto en la interpretacion y la contextuali-
zacion de la produccion artistica.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

La materia Lenguajes Artisticos abarca cuatro posibles disciplinas: Danza, Musica, Plastica- Visual y
Teatro.

Si bien cada disciplina tiene su especificidad, todas organizan sus contenidos en torno a nucleos te-
maticos, que varian en cantidad y caracter sequn el caso. Estos nucleos pueden ser diferentes seguin
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el afo, es decir que en la mayor parte de las disciplinas de Educacion Artistica, los nucleos que se
establecen para 2° afio varian respecto de los de 1° afo.

Nucleos Tematicos de DANZA
* Herramientas y procedimientos de organizacion del movimiento

* Los discursos corporales

Nucleos Tematicos de MUSICA

* Las ejecuciones musicales

* Los procesos compositivos

Nucleos Tematicos de PLASTICA- VISUAL

» Campo Plastico visual
* Dispositivos plastico visuales

Nucleos Tematicos de TEATRO

* La organizacion de los elementos del lenguaje teatral
* Elementos del lenguaje teatral

A su vez, todos los nucleos tematicos se organizan en 4 ejes (Lenguaje, Produccion, Recepcion- In-
terpretacion y Contexto Sociocultural) que no separan contenidos por tema, sino que constituyen
formas de aproximarse al contenido. Es decir, la mencion de cada eje dentro del nucleo tematico no
es un orden de contenidos consecutivos. Cada eje es una forma de problematizar ese contenido. Los
ejes ayudan a tener presente que cada contenido de la disciplina artistica esta relacionado con un
elemento del lenguaje, con las formas de producir (produccion), con las formas en que se percibe y se
interpreta (recepcion), y con el entorno en que una manifestacion estética circula (contexto sociocul-
tural). Los ejes indican que se deben tener en cuenta en forma permanente estas cuatro dimensiones
(Lenguaje, Produccion, Recepcion y Contexto Sociocultural), como maneras de abordar un contenido
para trabajarlo en la clase. Si bien estos cuatro aspectos estan presentes en los tres afios de la SB, en
cada afo se otorgara mayor importancia a uno o dos de ellos.

NUCLEQOS TEMATICOS POR DISCIPLINA
EDUCACION EJES : PLASTICA-
N DANZA MUSICA VISUAL TEATRO
LENGUAJE Herramientas y Cz?m!oo La organizacion
DANZA . rocedimientos Las Plastico de los
PRODUCCION P o visual
MUSICA de ejecuciones elementos
RECEPCION- organizacion musicales Dispositivos del Lenguaje
PLASTICA | INTERPRETACION del movimiento Los procesos pléstico Teatral
TEATRO CONTEXTO SOCIO Los discursos | compositivos visuales Elementos del
CULTURAL corporales lenguaje teatral

El disefio de 1° afio prioriza la ensefianza del lenguaje, el de 2° afio se centra en la produccion y el
de 3° afio en la recepcion-interpretacion y el contexto socio-cultural.
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DanzA

LA ENSENANZA DE LA DANZA EN 1A SB

La danza como objeto de conocimiento abarca un campo de estudio muy amplio y disimil que com-
prende una serie de géneros, estilos y modalidades diferentes, asi como una gran variedad de escuelas
de formacion especifica. Ahora bien, la Danza como materia que se ensefia en la escuela supone
necesariamente un recorte de ese saber. En este disefio el recorte propuesto implica una ampliacion
respecto de lo que generalmente hoy se aborda en el aula. El mismo se sustenta en algunas ideas
centrales: que los jovenes conozcan y bailen las danzas folcldricas argentinas, asi como también las
de otros paises de Latinoamérica o de otras partes del mundo, que se reconozca, considere y apro-
veche en las clases el material de movimiento de las danzas pertenecientes a los contextos juveniles,
que puedan elaborar sus propias producciones de movimiento y que en todos los casos esté presente
la reflexion en torno a los elementos presentes en cada danza, asi como las formas y contextos de
produccion.

Este enfoque sobre la ensefianza de la danza en la SB, no solamente implica el acceso a nuevos saberes
especificos, sino que permite también establecer una relacion mas estrecha entre la apropiacion de
estos nuevos saberes y los intereses y necesidades de los alumnos/as. Si bien esta consideracion puede
resultar importante en cualquier nivel de la ensefianza, teniendo en cuenta las edades implicadas en
la SB, este aspecto adquiere particular relevancia. Para los adolescentes y los jovenes resulta muy
importante ser escuchados y poder comunicar sus ideas; en este sentido abordar la danza desde este
criterio abrira la posibilidad de que cada alumno/a o grupo de alumnos/as tome decisiones sobre qué
quiere decir y como quiere decirlo desde el lenguaje del movimiento. Por otro lado, que el medio para
la construccion de sentido sea el lenguaje corporal, en una etapa de la vida donde la problematica del
cuerpo y la imagen de si mismo son aspectos fundamentales en la configuracion de la propia identi-
dad, le otorga a la enseiianza de esta materia en la SB, un plus de significacion y de potencialidad.

La ensenanza de la danza en el 1° afio, se orienta al reconocimiento de los elementos constitutivos del
lenguaje corporal, desde aspectos productivos, conceptuales, analiticos y contextuales, permitiendo
abrir nuevas vias de acceso para abordar las danzas del entorno, las propias y las de los otros.

En este 2° aio la ensefanza se focaliza en la exploracion y el desarrollo de diferentes procedi-
mientos y procesos de interpretacion y elaboracion en el campo del movimiento, en los que los
alumnos/as puedan ubicarse en diferentes roles: como intérprete, como creador, como publico. Se
buscara ampliar los recursos de movimiento y desarrollar las capacidades productivas.

Finalmente, en el 3° afo se profundizara sobre las vinculaciones entre la produccion en el campo del
movimiento y los contextos sociales y culturales de procedencia, en funcion de la consideracion de
estos aspectos como marcos que otorgan sentido a la danza y colaboran en la comprension de las
motivaciones de cada discurso coreografico.

Nota aclaratoria

En el caso de que el grupo de alumnos de 2° afio no hubiese cursado en 1° afio de SB la materia
Danza, el docente debera trabajar con el disefio curricular de 1° afo de SB. Cada docente evaluara
la posibilidad de incluir contenidos de 2° afo de acuerdo al desarrollo de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Se espera que al finalizar el 2° afio los alumnos/as estén en condiciones de:

1. Desarrollar potencialidades y alternativas del lenguaje del cuerpo experimentando con herramien-
tas, recursos y procedimientos que permitan investigar nuevas posibilidades en el movimiento.

2. Utilizar con fluidez los elementos constitutivos del lenguaje corporal y poder aplicarlos, adecua-
damente, en la organizacion del movimiento y en la manera de interpretar diversos productos de
danza.

3. Desarrollar cualidades y habilidades fisicas en funcion de lograr un mayor grado de ajuste entre la
intencionalidad discursiva de una danza y los resultados en la concrecion de la misma.

4. Analizar y valorar sus propias producciones y otras manifestaciones de danza que aborden tanto en
caracter de intérpretes como de realizadores.

5. Apreciar las caracteristicas particulares de las diferentes danzas que se aborden, realizando vincu-
laciones entre las mismas y el contexto socio - cultural en el que se enmarcan.

Para poder acercar a los alumnos/as a estos logros se espera que el profesor de Danza enseiie los
contenidos propuestos, a partir de:

a- Proponer ejercicios variados, que permitan explorar diferentes formas de abordar el trabajo
corporal, utilizando procedimientos diversos, asi como herramientas y recursos que motiven
una actitud investigativa por parte de los jovenes.

b- Estimular a los alumnos/as a probar otras alternativas en el movimiento, para buscar respuestas
nuevas y no recurrir siempre a aquellas que les resultan mas conocidas y habituales.

c- Mantenerse actualizado, desarrollar una actitud abierta y receptiva a nuevas tendencias y pro-
puestas, probarlas y apropiarse de aquellas ideas que considere que pueden servir en su trabajo
en la escuela.

d- Fortalecer los referentes conceptuales que manejan los alumnos/as en relacion con el codigo del
lenguaje corporal.

e- Propiciar que los alumnos/as expliciten los referentes conceptuales en la presentacion de algln
trabajo de produccion o en la devolucion posterior, o al considerar aspectos particulares de una
danza.

f- Propiciar que la comprension del codigo del lenguaje corporal se evidencie en el hacer: a través
de la forma en que vinculan el movimiento con el espacio, con el tiempo, con la energia y con
los otros.

g- Observar las respuestas de cada alumno/a para estimular pero también para ser critico y marcar
lo que se puede mejorar en la produccion y en la interpretacion.

h- Hacer propuestas de trabajos para fortalecer el desarrollo de aspectos técnicos del movimiento
con la finalidad de ampliar los recursos corporales de los alumnos/as.

i- Establecer dentro de la clase un espacio para el entrenamiento de las cualidades fisicas impres-
cindibles para adquirir seguridad y habilidad corporal y poder responder con mas precision a los
requerimientos de cualquier produccion corporal.

j- Instrumentar este trabajo desde una concepcion de ejercitacion corporal organica, conciente,
cuidadosa y respetuosa de las posibilidades de cada alumno/a y vinculada con lograr un mejora-
miento de los desemperios en la produccion.

k- Propiciar el interés por desarrollar la reflexion critica en torno a la produccion en danza, consi-
derando su propia actuacion, la de los alumnos/as y la del entorno.

[- Explicitar la vinculacion que existe entre el desarrollo de las capacidades receptivas y las produc-
tivas.
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m- Proponer trabajos concretos donde cada alumno/a pueda volcar sus opiniones, instrumentar
formas de ayudarlos en el analisis y de guiarlos en las observaciones.

n- Ayudarlos a desarrollar una mirada critica, personal y fundamentada respecto a los productos
de danza que ven.

o- Estimularlos a ver danza y otras producciones artisticas, como un modo de enriquecimiento de
las competencias interpretativas y productivas.

p- Iniciar a los alumnos/as en las lecturas integradas de las producciones coreograficas, ~ comen-
zando a considerar los contextos donde se han generado.

g- Realizar apreciaciones generales acerca de aspectos sociales, culturales y politicos que impactan

en las caracteristicas particulares de los productos de movimiento.

Ayudarlos a establecer las relaciones que existen entre el contexto socio - historico de produc-

cion de una danza y sus rasgos estéticos mas significativos.

s- Estimularlos a desarrollar una apreciacion integrada de todos los aspectos que atraviesan una

produccion artistica.

Compartir con los alumnos/as la idea de que la produccion artistica en el aula también esta im-

pregnada de los aspectos del contexto grupal, institucional, social, etcétera.

-
1

~
1

ORGANIZACION DE L0S CONTENIDOS

Los contenidos de la materia DANZA en el 2° afio se organizan a partir de dos nucleos tema-
ticos:

¢ Herramientas y procedimientos de organizacion del movimiento
® | os discursos corporales

Al mismo tiempo los contenidos que conforman estos nucleos, aparecen desarrollados en torno a
cuatro ejes: el Eje de la Produccidn, el Eje de la Recepcién- Interpretacion, el Eje del Lenguaje Corporal
y el Eje del Contexto Sociocultural.

El eje de la produccidn propone la consideracion de distintas herramientas y diversos procesos de
organizacion del movimiento, en funcion del dominio de su aplicacion en producciones coreograficas
de elaboracion personal o preestablecida.

El eje de la recepcion- interpretacion comprende el desarrollo de la mirada consciente sobre el cuerpo
y sus posibilidades de movimiento y de procedimientos de analisis de los discursos corporales dirigidos
a realizar lecturas criticas sobre las producciones propias, de los otros y del entorno.

El eje del lenguaje corporal implica la profundizacion y ampliacion de los elementos que conforman el
codigo especifico del lenguaje del cuerpo, vinculados con su identificacion conceptual y su utilizacion
en las producciones de movimiento.

El eje del contexto sociocultural supone atender a las particularidades de cada contexto como facto-
res condicionantes de las producciones coreograficas, permitiendo desarrollar la comprension de las
distintas formas de organizacion del lenguaje corporal.

La vinculacion de los nucleos tematicos y de los ejes puede sintetizarse en el siguiente grafico:
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Nucleos Tematicos

Herramientas y
Ejes procedimientos de Los discursos corporales
organizacion del movimiento

Lenguaje corporal | s e e e S S - -

Produccién .---------.---------.l------------.-----------+
[

Recepci()n - Interpretaci()n """"""""""'I""""""‘ o

COHtEXtO Sociocultural ---------.v-----------------------M-----------.-..

DEsArRrROLLO DE L0S CONTENIDOS

Herramientas y procedimientos de organizacion del movimiento

Este nucleo propone el abordaje de contenidos que amplian y profundizan los elementos del codigo
de la danza abordados en el 1° afio, asi como las formas de construccion y los procesos de analisis co-
reografico. Propone generar espacios para explorar, investigar y probar materiales e ideas vinculadas
con una produccion coreografica.

El eje de Ia produccion

Las herramientas de produccion: exploracion, identificacion y utilizacion de distintas herramientasy
recursos para la produccion. El cuerpo y sus respuestas de movimiento, elementos de otros lenguajes
artisticos, objetos, imagenes, vestuario, textos. La apropiacion de los elementos caracteristicos de
distintas danzas folcldricas: pafiuelos, cintas, ropas tipicas.

Los procedimientos de produccion: la reproduccion, transformacion e invencion de células de movi-
miento y secuencias, su abordaje individual, en parejas, trios, cuartetos y grupos.

Ejercicios de composicion vinculados a: la estructura del discurso (permanencia, ruptura, variacion,
leit motiv), a aspectos del espacio, de las calidades, de la musica, del cuerpo y sus mecanismos de
movimiento.

Ejercicios de construccion y de deconstruccion de coreografias folcloricas, investigacion del movi-
miento por partes.

El eje de la recepcidn- interpretacion
La ampliacién perceptiva en relacion con el trabajo corporal.

El caracter de observador de los propios productos y desemperios y de la produccion y desempeio de
los compaiieros. La iniciacion en el juicio critico, la valoracion personal.

Aplicacion de estos procedimientos, en la recepcion de manifestaciones de danza del entorno proximo
y lejano.

El eje del lenguaje corporal

Conciencia corporal, ampliacion de los recursos de movimiento. Profundizacion del entrenamiento
corporal en funcion del desarrollo de cualidades fisicas (coordinacion, disociacion, fuerza, resistencia,
agilidad, flexibilidad) y la adquisicion de habilidades y destrezas (equilibrio, saltos, caida y recupera-
cion, giros, destrezas del zapateo) necesarias para abordar cada danza.
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Espacio escénico, consideracion de los distintos tipos de espacio, puntos fuertes y débiles del escena-
rio, la proyeccion escénica. La orientacion y sequridad espacial en cada danza. El uso de espacios no
convencionales, investigacion de espacios simbolicos e imaginarios.

El movimiento en el tiempo: secuencias en unisono y canon, propuestas de creacion y reproduccion.
Ejercicios para desarrollar la precision ritmica. El ajuste de formas, figuras y pasos a los requerimientos
musicales.

Calidades de movimiento: el estudio de las calidades de movimiento segun Laban. La adaptacion cor-
poral a los cambios repentinos de dinamica, el uso de matices. Aplicacion de estos referentes en las
coreografias preestablecidas.

La comunicacion desde el escenario, la proyeccion escénica. El discurso coreografico, la integracion
de conceptos desde la organizacion discursiva.

Eje del contexto sociocultural

Manifestaciones del campo del movimiento relacionadas con los intereses de cada grupo. Analisis
de los contextos de procedencia, registro de los elementos involucrados en ellas, consideracion de
posibles transposiciones de los materiales comprometidos en estas producciones en trabajos de ex-
ploracion, transformacion y resignificacion.

Los discursos corporales

Este nucleo se centra en contenidos vinculados con los distintos aspectos implicados en la compo-
sicion e interpretacion de los discursos corporales. Supone atender al momento de la realizacion y
concrecion de los productos de danza.

Eje de la produccion

La composicion: consideracion del material de movimiento. La eleccion y desarrollo de un tema. Es-
tructura de la produccion: claridad y coherencia, atencion a la dinamica del discurso, manejo de las
tensiones internas, concepto de climax. Comienzo y final. La seleccion de los recursos apropiados. La
estilizacion de las danzas folcloricas como composicion coreografica.

La interpretacion: los aspectos técnicos involucrados en cada danza, analisis, revision y ajuste. La
interpretacion en funcion del sentido de cada danza. Los procedimientos vinculados al resultado del
producto: la prueba, la repeticion, el ensayo, el perfeccionamiento, la puesta en escena.

Eje de la recepcion- interpretacion

Los roles como intérprete, compositor y director. Los grados de abstraccion, simbolizacion y metafora
de la produccion. Consideracion de la situacion comunicativa y la propuesta estética del producto.

Eje del lenguaje

La aplicacion de los elementos del lenguaje corporal en funcidon de las necesidades del producto.
Atencion al manejo del cuerpo, el uso del espacio, la dinamica, el tiempo y la comunicacion en rela-
cion con las caracteristicas de cada danza.

Eje contexto sociocultural

La vinculacion de las danzas interpretadas con sus contextos de pertenencia, andlisis de caracteristicas
generales. La consideracion de aspectos del contexto como influencia en las producciones propias.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

El presente disefio curricular propone a los docentes organizar sus clases en funcion de un recorrido
didactico anclado en la vinculacion de nucleos sintéticos de contenidos y ejes de abordaje. Esto supo-
ne una interpretacion singular de los contenidos a partir de su organizacion en dos nucleos temati-
cos: herramientas y procedimientos de organizacion del movimientoy los discursos corporales, y su
consideracion desde distintos aspectos: el eje de la produccion (los procedimientos de exploracion y
organizacion), el eje de la recepcion (los procedimientos de analisis e interpretacion) el eje del lengua-
je corporal (los elementos del codigo especifico) y el eje del contexto sociocultural (la consideracion
de los contextos de produccion). En este punto es fundamental sefialar que los distintos contenidos
se deben trabajar desde los cuatro ejes de forma interrelacionada.

Orientaciones didacticas para el eje de la produccion

Desde este eje se propone en primer término abordar nuevas herramientas y procedimientos para
tratar los materiales del lenguaje corporal, en funcion de la ampliacion de posibilidades en la orga-
nizacion del movimiento.

En cuanto a las herramientas, una de las sugerencias posibles es la de incluir la exploracion desde el
movimiento de distintos objetos que difieran en tamaiio, peso, textura y movilidad y que por sus ca-
racteristicas particulares propongan nuevos caminos en la investigacion de las respuestas corporales.
Asimismo en torno a esta idea, se puede trabajar el vinculo corporal con elementos tipicos presentes
en ciertas danzas folcloricas, como el pafuelo, las cintas o elementos del vestuario, como polleras,
sombreros y ponchos. La intencion es desarrollar la sensibilizacion en la manipulacion o utilizacion de
estos materiales, con vistas a la aplicacion en las danzas.

A manera de ejemplo

Se desarrolla a continuacion un ejercicio de improvisacion con pafiuelos: se propone que cada
alumno/a con un pariuelo, explore las posibilidades de movimiento del mismo, lo sacuda, balancee,
estire, estruje, etcétera. A continuacion se le indica que pruebe desde el propio cuerpo imitar los dis-
tintos movimientos explorados, apropidndose de las calidades que aparecieron. Este ejercicio puede
hacerse de manera individual, en parejas o en grupo, copiando en simultdneo los movimientos que
hace el pafiuelo movido por algin alumno/a. Para derivar esta actividad hacia el aprovechamiento
en la interpretacion de una danza determinada, el trabajo puede orientarse a la exploracion sobre la
forma en que se mueve el pariuelo en la zamba por ejemplo y desarrollar esa calidad, para entenderla
en el cuerpo y luego poder transmitirla desde el pariuelo.

Otras herramientas que se pueden utilizar son: imagenes visuales, tactiles, auditivas, etcétera, textos
literarios (fragmentos, poesias, leyendas), instrumentos musicales, elementos del espacio escénico (des-
niveles, escaleras, rampas, plataformas, paredes), efectos luminotécnicos (proyecciones de imagenes,
sombras, focos de luz), proyecciones audiovisuales simultaneas con el movimiento.

Con respecto a los procedimientos, el trabajo habra de orientarse hacia la profundizacion de aquellos
procesos ya abordados en el 1° aio y el abordaje de nuevos, como: reproducir y/o crear o recrear células
y/o secuencias de movimiento con diferentes musicas o estimulos sonoros, diversos usos del espacio y la
energia y con agrupamientos de distinto tipo, componer motivos de movimiento donde se apliquen al-
gunos conceptos compositivos tales como la idea de tema y variacion, leit motiv (elemento recurrente),
permanencia y ruptura, considerar de manera recortada partes de las coreografias de las danzas que se
estén aprendiendo, para realizar ajustes o recrearla o derivarla hacia la exploracion de sus componen-
tes, como ciertos motivos de movimiento presentes.

Un ejemplo

La cadena del pericon y de tantas otras danzas folcldricas de diversos paises. La cadena, propone
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una forma de contacto con los otros con una particular disposicion en el espacio, se puede jugar a
variar la velocidad de pasos y gestos, a suspender el movimiento, a cambiar el sentido del desplaza-
miento, a ampliar o achicar el tamafio de la ronda, asi como otras variables orientadas a desplegar
las posibilidades de exploracion del movimiento que ofrecen las formas de las coreografias prees-
tablecidas. En sequndo término, el objetivo consiste en lograr una mejor concrecion y definicion de
las producciones de los alumnos/as. Esta apreciacion abarca tanto a productos de danza de elabo-
racion personal como a danzas de coreografia ya preestablecida.

En relacion con las producciones mencionadas en primer término, aquellas construidas por los alumnos/
as, debe atenderse a aspectos relativos a la composicion: un punto importante es la eleccion del tema,
se debe guiar a los alumnos/as en la reflexion en torno a las posibilidades reales de traduccion de
determinado tema al lenguaje del movimiento, otro aspecto es la estructura interna, el planteo de los
distintos momentos de la coreografia, el manejo de la tension y la distension del discurso, el uso de
recursos en funcion del sentido de la propuesta. Por otro lado, el nivel de realizacion de las produccio-
nes esta directamente relacionado con procesos de prueba y seleccion de materiales de movimiento,
con ensayo y exigencia técnica, con la puesta en marcha, la capacidad para corregir y perfeccionar,
con la toma de decisiones en torno a otros aspectos de la produccion: de la definicion de un espacio
escenico, de las ideas de vestuario, de la utilizacion de elementos escenoplasticos, de la eleccion de la
musica. En relacion con estas ultimas ideas, no es necesario pensar en una gran produccion, alejada
de las posibilidades reales de concrecion. La eleccion del vestuario puede ser simplemente seleccionar
ropa de uso diario pero de determinada gama de colores, los objetos escenoplasticos tal vez puedan ser
unas cuantas sillas, el escenario puede construirse en el hall de entrada o en el aula o el patio. Asimis-
mo estos aspectos donde se involucran elementos de otros lenguajes artisticos pueden colaborar en la
organizacion de proyectos que vinculen y articulen distintas materias.

Orientaciones didacticas para el eje de la recepcion - interpretacion

En el 2° afio se profundiza el trabajo desde el eje de la recepcion, porque al ampliarse el desempefio de
roles por los que un alumno/a habra de transitar (intérprete, coredgrafo, director, publico) también se
amplian las capacidades receptivas necesarias para cumplirlos. En primer lugar, en la medida en que
se avanza en el trabajo corporal hay un mayor desarrollo de la percepcion del propio cuerpo y de sus
posibilidades de expresion y movimiento, este rasgo se articula con el mejoramiento de los niveles in-
terpretativos en términos globales. El término interpretacion en este caso tiene una doble acepcion: se
refiere a intérprete como ejecutante de una obra, como bailarin y también como publico critico, aquel
que interpreta, lee, valora y da su opinion sobre una obra. En ambos casos es necesario agudizar la mi-
rada sobre el cuerpo y el movimiento, ya sea sobre el propio cuerpo o el de los otros. La confluencia de
estas miradas es imprescindible, para desempefarse como “coreografo y director”: es necesario saber
qué se quiere hacer con el movimiento y poder hacerlo, para sefalarlo, y precisarlo. En este senti-
do, se propone que los alumnos/as tengan la experiencia no solo de crear individualmente pequenas
producciones de danza, sino también que puedan dirigir su puesta en marcha. Lo mismo puede hacerse
con una danza aprendida, donde se le otorgue a un alumno/a el rol de dirigir un ensayo, por ejemplo.
Asimismo, estos trabajos de cumplimiento de distintos roles necesitan por parte del alumno/a predis-
posicion y aceptacion de las indicaciones, tanto del docente, como de un compafero que pueda estar
oficiando de coredgrafo o director.

Con relacidn a la apreciacion de producciones coreograficas del entorno cercano o lejano, se profundi-
zara en los procedimientos ya abordados en el 1° afio, relacionados con el reconocimiento de los ele-
mentos del lenguaje corporal presentes en una danza, la reflexion sobre la forma en que se organizan
en un producto en particular y el sentido que adquiere esa manera de combinarlos. En este proceso se
avanzara sobre el analisis de caracteristicas propias de los lenguajes artisticos vinculadas a la construc-
cion de sentido. La forma en que, en este caso la danza, habla de determinado tema a partir del uso
de metaforas corporales, se organiza en relatos abstractos, utiliza elementos del vocabulario de movi-
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miento de caracter simbdlico, incorpora recursos que refuerzan o potencian el significado del discurso,
presenta rasgos que definen el caracter, el estilo, comenzaran a formar parte de las consideraciones que
el alumno/a debera hacer al observar criticamente una produccion coreografica.

En este punto se insiste en la importancia de considerar, ademas de la producciéon de las clases, otras
obras de danza de la mas variada procedencia y estilo, ya sea en video, asistiendo a una funcion en el
teatro, o en otro ambito, apreciando un ensayo u observando otras manifestaciones corporales aso-
ciadas con otros lenguajes artisticos en obras multimediaticas, asi como expresiones de movimiento
que no se inscriben en la categoria de espectaculo o muestra, como por ejemplo bailes populares,
callejeros, sociales, otros.

Esta profundizacion de las capacidades receptivas permitira también el desarrollo de los niveles de
interpretacion y de produccion de los alumnos/as como bailarines y como “coreografos/as.”

Orientaciones didacticas del eje del lenguaje corporal

Se plantea desde este eje, el abordaje de la ampliacion de los recursos de movimiento en funcién de
un mayor desarrollo de las posibilidades discursivas desde el lenguaje de la danza. Con este objetivo
se propone ampliar la conciencia y el dominio corporal a partir de trabajos de entrenamiento orien-
tados a lograr mas agilidad, resistencia, flexibilidad, fuerza, precision del movimiento, coordinacion,
disociacion, asi como la adquisicion de habilidades y destrezas presentes en determinadas danzas o
que permitan jerarquizar técnicamente un producto. Los ejercicios deben tratarse desde un caracter
exploratorio e investigativo. Como en toda la linea metodoldgica propuesta, la idea no es el abordaje
a través de la mera copia, sino a partir de la experimentacion sensible, el registro interno y consciente,
el sefalamiento y la correccion del docente.

Un ejemplo

Se propone esta idea vinculada al tema “saltos”: primero es importante “preparar” los pies- si se
puede sin zapatos- hacer un registro con las manos que incluya masaje, presion y movilizacion. Si
es con zapatos, se puede sacudir los pies, rotarlos, presionar sobre los metatarsos, en definitiva la
intencion con estas actividades (y otras que se le puedan ocurrir al docente) es despertarlos porque
van a ser los protagonistas de esta accion. Luego se puede pedir que realicen saltos en el lugar, en
dos pies, en uno, de uno al otro, con un frente, variando, avanzando, retrocediendo, etcétera; saltos
chicos y grandes, solos y de a dos (en simultdneo, en sucesion), invencion de saltos, con agregado
de brazos, etcétera, siempre con descansos intermedios. Luego se propondrd dirigir la atencion a
los aspectos técnicos para mejorar el salto: entonces prestardn atencion al rechazo, el empuje, la
flexion, la mirada. Es posible pensar en un recorrido similar para trabajar el zapateo de las danzas
folcloricas, a partir de revisar los diferentes apoyos, desde planta, cantos, tacos, punta, metatarso,
empeine, investigar su ubicacion espacial, para vincular luego esta exploracion con la invencion de
mudanzas.

Con respecto al espacio, la exploracion se centra en la toma de consciencia del espacio escénico, aun-
que este espacio, muchas veces sea el del aula. Pero desde el momento en que un producto se plantea
con un frente determinado, con la ubicacion del publico (que pueden ser los mismos compaiieros) en
un lugar especifico, ya se recorta un uso escénico de ese espacio. Entonces se debe probar qué se ve
y qué no se ve o se ve distinto y luego considerar si eso es lo que se ha proyectado que se vea o no.
En sintesis, se trata de registrar como incide la mirada del publico sobre el planteamiento espacial ini-
cial. También es interesante trabajar en espacios no convencionales (menos convencionales aun que
un aula) como un patio con un mastil y columnas, una plaza, una glorieta, una explanada, etcétera
y realizar trabajos ad hoc para ese espacio o adaptaciones de otros trabajos para realizarlos en esos
lugares. Otra experiencia interesante puede resultar desde la transformacion del espacio habitual de
clases, incorporando objetos (sillas, sogas, elasticos, telas) y proponer improvisaciones y elaboraciones
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o reelaboraciones a partir de ese escenario. Finalmente se propone trabajar desde espacios simbdlicos
“como si fuera..." o imaginarios “"estoy detras de una pared muy alta...", estas imagenes pueden aso-
ciarse al cuadrado imaginario caracteristico de las danzas tradicionales argentinas y en este sentido
es posible desarrollar un trabajo de exploracion a partir de esta imagen productiva, que permita la
apropiacion de esa figura espacial.

La vinculacion del movimiento con aspectos temporales, se desarrollara teniendo en cuenta una logi-
ca de complejizacion y profundizacion de aspectos trabajados en el 1° afio: las cuestiones vinculadas
con la velocidad, la simultaneidad, la alternancia y la sucesion, al ritmo liso y estriado, a la aparicion
de los ostinatos ritmicos, de las secuencias, etcétera daran lugar a trabajos de corporizacion de todos
estos elementos desde la improvisacion y la construccion de productos o aplicacion en danzas pre-
establecidas.

Esta misma idea de enriquecimiento en las propuestas abarca el trabajo con las calidades, donde se
propone como guia para esta investigacion, las referencias conceptuales de Rudolf Laban?, avanzando
de este modo en su identificacion y en la aplicacion y utilizacion con mayor dominio de este aspecto
esencial del lenguaje corporal.

Toda esta tarea exploratoria, de prueba, de propuesta, de investigacion de recursos, materiales y po-
sibilidades desde el eje del lenguaje, confluiran en la sintesis que se haga, ya sea mediante los propios
productos o desde su aprovechamiento en la interpretacion de cualquier danza.

Orientaciones didacticas para el eje del contexto sociocultural

El eje del contexto sociocultural plantea considerar la relacion contextual con el hecho artistico. Este
aspecto resulta fundamental para dar sentido tanto a la produccion en el marco de la clase como al
analisis e interpretacion de los productos del entorno. Atender al contexto implica tener en cuenta
tanto las realidades cercanas, aulicas e institucionales en tanto sustento de la produccion, como las
vinculaciones que una obra coreografica tiene con el tiempo y espacio histérico de pertenencia como
marco para su interpretacion.

En el 2° afo, se avanzard en el andlisis de las caracteristicas de diferentes manifestaciones del campo
de la danza en relacion con los contextos de creacion, atendiendo a aspectos generales del momento
historico y de la pregnancia particular que le otorga a cada danza el lugar de procedencia y las marcas
sociales y culturales de ese tiempo y ese espacio.

La reflexion relacionada con las vinculaciones de la produccion artistica con el contexto, también
debe llevarse a la indagacion sobre la produccion aulica y en torno a la produccion del contexto mas
cercano a los/las jovenes.

Cuestionarse acerca de la importancia que tiene conocer danzas que hacen al patrimonio cultu-
ral de un pueblo, y analizar el sentido que tiene bailarlas en la escuela, indagar sobre cuales son
las motivaciones contextuales que marcan tendencias en las preferencias juveniles respecto de
determinadas expresiones de movimiento, como la cumbia o la murga, analizar como impactan
en la produccion de discursos personales los ambitos de pertenencia, son tematicas propias de
tratamiento a partir de este eje.

En esta dimension del trabajo corporal, también debe tenerse en cuenta lo relativo a las considera-
ciones que circulan en la sociedad con relacion al cuerpo: los ideales corporales que hoy se valoran,
la forma en que los medios de comunicacion los promocionan y los transforman en modélicos, las
dudas, temores y deseos que estas consideraciones promueven en los/las jovenes, deben encontrar un
lugar de analisis y reflexion en una disciplina artistica que tiene al lenguaje corporal como instrumen-

"Laban, Rudolf, Danza educativa moderna. Buenos Aires, Paidos, 1978.
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to para la construccion de sentido. Asimismo al abordar un trabajo corporal, el docente debera estar
atento frente a la posibilidad de que en el grupo haya jovenes con historias corporales traumaticas,
signadas por situaciones de violencia o abuso que ameritan la derivacion o consulta con los equipos
profesionales pertinentes.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Enfoque

La evaluacion debe proyectarse en funcion de las expectativas de logro estipuladas para el afio. Debe
estar claro para el docente y los alumnos/as que para acreditar la materia Danza tendran que alcan-
zarse los logros previstos en el disefio curricular, por tanto es necesario comunicar al grupo las carac-
teristicas de este aspecto del proceso de trabajo al comienzo del ciclo lectivo. En este marco, se hace
necesario establecer con claridad cual sera la modalidad de evaluacion de la materia y dar a conocer
las pautas para acreditacion, calificacion y promocion, teniendo en cuenta las normas jurisdiccionales
vigentes y el proyecto de evaluacion de la institucion.

Desde el presente enfoque, se sostiene que la evaluacion no puede quedar reducida solamente a la
medicion del rendimiento de los alumnos/as, sino que deberan también tenerse en cuenta los proce-
sos de trabajo y los avances que cada alumno/a realiza.

En el caso de Danza, como ya se dijo en el 1° afo, se debe considerar que los puntos de partida en
cada alumno/a difieren, hay aspectos del trabajo corporal que estan supeditados a las posibili-
dades de movimiento de cada joven y en cada caso éstas son diferentes, ya sea porque tiene un
trabajo corporal previo o simultaneo con la escuela que le facilita el acercamiento a determinados
contenidos o porque su constitucion corporal y algunas cualidades fisicas personales le allanan el
acceso a ciertas capacidades fisicas.

Pero aun desde el reconocimiento de determinados limites corporales, es posible pensar en mejorar
las respuestas personales. Entonces, en la consideracion de estos procesos individuales, el docente
tendra que explicitar a sus alumnos/as las dificultades detectadas, ofrecer alternativas para superar-
las y comunicar los logros alcanzados. Resulta un desafio importante para el profesor de danza en la
escuela, considerar a todos los alumnos/as en sus potencialidades corporales y poder evaluar a cada
uno segun las mismas.

Asimismo, el docente debera evaluar su propia actuacion, identificar los aciertos y errores en su tarea
de acercar a los alumnos/as a la danza, sobre todo a aquellos jovenes que evidencian mas problemas
a la hora de bailar.

Un componente importante de este disefio, es que a continuacidn de las expectativas de logro del
alumno/a se establece lo que se espera que haga el docente para acercar a los alumnos/as a estos
logros. La determinacion de esta organizacion tiene por objeto orientar con mas claridad las dis-
tintas tareas que deben organizar y realizar los docentes a lo largo del afio para que los alumnos/as
alcancen los logros propuestos y, al mismo tiempo, revisar las acciones que van llevando adelante
con este fin.

En el 2° afo a partir de la ponderacion del eje de la produccion hay una focalizacion particular en
torno al resultado del trabajo, pero que debe tener en cuenta las consideraciones descriptas en el pa-
rrafo anterior. Esto, de alguna manera sefiala, un rasgo importante para orientar el proyecto evalua-
tivo, pero es fundamental tener en cuenta que la definicion de un producto, la interpretacion de una
danza, en definitiva el resultado del trabajo, supone la integracion de los cuatro ejes: la produccion,
la recepcion, el lenguaje vy la vinculacion contextual. Estos diferentes aspectos del trabajo confluyen
en la concrecion de un producto y deberan contemplarse a la hora de evaluar los resultados.
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Criterios de evaluacion

Para la apropiacion de los saberes especificos del lenguaje corporal, se pueden establecer dos criterios
de evaluacion.

El primero esta vinculado con el desarrollo del trabajo de los alumnos/as clase a clase: se valoraran:

® |a disposicion y el compromiso con el trabajo corporal,

® |a comprension y atencion a las consignas de clase en vinculacion con el desarrollo de la com-
prension conceptual de la disciplina,

® |a aplicacion de los aprendizajes en la organizacion de productos de sintesis y en la interpretacion
de las danzas,

¢ el mejoramiento paulatino de las capacidades fisicas necesarias para bailar,

® |a predisposicion para superar dificultades,

® |a capacidad para describir los elementos que estan presentes en una produccion de movimiento y
cuando resulte pertinente, poder hacer referencias y vinculaciones con los contextos de produccion.

El segundo criterio de evaluacion refiere a la necesidad de observar el desarrollo de aspectos particu-
lares involucrados en la produccion que comprometen mayor grado de elaboracion.

Estos son:

* |a capacidad para realizar sintesis de las experiencias de clase a través de su aplicacion en la ela-
boracion de los productos,

® |a elaboracion de registros escritos en los que se describan y justifiquen los aspectos relevantes
de la propia produccion,

® |a actitud para trabajar en grupo, para consensuar y establecer acuerdos,

® el mejoramiento de los aspectos técnicos requeridos y de las capacidades interpretativas necesa-
riasy

® el cumplimiento de distintos roles dentro de la produccion.

Para poder evaluar estos aspectos sera necesario llevar adelante situaciones de evaluacion consen-
suadas previamente que permitan a los alumnos/as la preparacion, concrecion y presentacion de
productos de movimiento.

Criterios evaluativos por ntcleo tematico
® Herramientas y procedimientos de organizacion del movimiento

Respecto a este nucleo en particular, el docente debera tener en cuenta si el alumno/a:

o demuestra disposicion para el movimiento y sostiene una actitud activa frente a las propuestas
de trabajo,

e mejora paulatinamente las condiciones fisicas para asumir el trabajo corporal, reconociendo los
problemas y trabajando en su resolucion,

e avanza en el desarrollo conceptual de los contenidos de la materia, comprendiendo y utilizando
correctamente el vocabulario especifico.

« logra aplicar estos conocimientos a la hora de bailar, de escuchar recomendaciones y de realizar
correcciones,

 alo largo del afo desarrolla capacidades para improvisar desde el movimiento solo o con otros,
para rescatar elementos de esas improvisaciones y realizar productos de sintesis que le permitan
organizar sus propias danzas, asi como bailar danzas de coreografia preestablecida.
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® [os discursos corporales

Respecto a este nucleo, el docente observara si el alumno/a:

o puede identificar y seleccionar materiales de movimiento,

o logra aplicar los materiales de movimiento en la concrecion de un producto de movimiento,
dirigirlo y presentarlo de acuerdo a pautas preestablecidas.

e si es capaz de considerar otros aspectos inherentes a una produccion coreografica como el ves-
tuario, las luces, los elementos escenoplasticos, etc.,

« y si toma decisiones al respecto.

e en contextos de produccion grupal, propone alternativas, consensua posibilidades y logra esta-
blecer y respetar acuerdos,

o acepta indicaciones y correcciones cuando le toca ser intérprete de obras de compaiieros o de
danzas ensefadas por el docente.

En ambos nucleos es fundamental también la evaluacion del desarrollo de la percepcion. La amplia-
cion perceptiva alimenta tanto la produccion como la interpretacion. De modo que las capacidades
receptivas, se ponen de manifiesto en los avances en el terreno del movimiento, en la apreciacion y
el analisis de obras de danza y de producciones de clase y en el desarrollo de la valoracion personal y
el inicio en el juicio critico.

La evaluacion de las practicas docentes

A la hora de evaluar las capacidades y competencias descriptas, el profesor de Danza debera con-
siderar si sus intervenciones han brindado las oportunidades necesarias para que estos aspectos se
desarrollen. Es necesario que el docente reflexione acerca de su propio desemperio, cuestionandose si
su tarea ha sido lo suficientemente motivadora para los chicos, si los ha estimulado en sus logros, si ha
sido capaz de orientarlos en sus dificultades, si ha propiciado espacios para que manifiesten sus dudas
tanto desde el trabajo corporal concreto como desde el soporte conceptual del mismo, si ha logrado
ser claro en sus explicaciones y tratado de ser justo en sus apreciaciones y correcciones.

En definitiva, resulta fundamental que el docente tenga presente que la evaluacion de los aprendi-
zajes de sus alumnos/as debe guardar estrecha relacion con las condiciones didacticas en que éstos
se produjeron.

Instrumentos de evaluacion

Con relacion a las técnicas y a los instrumentos de evaluacidn se sugiere, por parte del docente, utili-
zar la observacion directa y también algunos dispositivos que permitan la elaboracion de reflexiones
desde la palabra hablada o escrita. La dinamica de las clases de danza en la escuela generalmente se
traduce en trabajos grupales, lo cual suele dificultar la observacion mas personalizada.

En este 2° afo, se propone desarrollar productos de manera individual o en pequerios grupos, donde
los alumnos/as abordaran roles de coredgrafo y/o de director, asi como también se prevé una mirada
particular en torno al cumplimiento del rol de intérprete. Estos desempefios de los alumnos/as, per-
mitiran una valoracion de los aprendizajes personales, mas directa e individualizada.

Si bien el cumplimiento de estas actuaciones, implican de por si un alto grado de comprension del
lenguaje, es importante continuar desarrollando por otras vias las conceptualizaciones en relacion
con la produccion, tanto durante las clases diarias como durante una muestra de trabajos o a poste-
riori de la visualizacion de un video o luego de una experiencia donde se ha visto un espectaculo de
danza. Propiciar espacios para que cada alumno/a emita sus opiniones y sus juicios valorativos forma
parte del enriquecimiento conceptual respecto al lenguaje de la danza. Con este objetivo, se propone
que el docente instrumente grillas, tablas que orienten al alumno/a a la hora de formular su opinion
con relacion a una produccion de movimiento. Estos instrumentos deberan reflejar en su confeccion
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los aspectos que el docente desea enfatizar en particular, por lo que en esta etapa se sugiere delimitar
claramente las apreciaciones, focalizando por ejemplo en:

® |a descripcion de las caracteristicas mas relevantes de una produccion coreografica.

® |a identificacion de los materiales de movimiento.

® | a organizacion particular del espacio.

¢ E| contenido de una obra, el caracter de una danza.

® Las ideas compositivas en relacion con el sentido de una coreografia.

® Los recursos empleados para la concrecion de un producto coreografico y su pertinencia.
e La utilizacion de elementos simbolicos y/o metaforicos en la danza.

® La valoracion personal de las obras de danza abordadas.

Resulta importante remarcar que estas producciones que pueden ser orales o escritas y que se ela-
boran en respuesta a las grillas, tablas y tests antes mencionados, estan orientadas a la emision de
opiniones y a la elaboracion de analisis respecto de trabajos y obras de danza, pero esto no sustituye
la consideracion de la danza desde la concrecion directa. Las actuaciones de los alumnos/as se deben
evaluar desde la apreciacion de la danza de cada uno, ya sea a partir de la interpretacion de una co-
reografia preestablecida, como desde la creacion o direccion de un producto.

La produccion escrita no debe utilizarse como una instancia evaluativa para que los alumnos/as des-
criban los pasos, figuras y tiempos medidos de una danza que ellos conocen y bailan. En cambio puede
utilizarse para considerar cuestiones del lenguaje, aspectos constructivos sintacticos o semanticos,
reflexiones relativas al contexto de produccion o para emitir una opinion personal sobre esa danza.

Asi es como se propiciara el desarrollo de la valoracion personal y el inicio en el juicio critico, en rela-
cion con obras de danza del entorno o en la apreciacion de las producciones de los compaferos, estas
capacidades pueden dirigirse también a la evaluacion del propio desempefio.

En este 2° afio los alumnos/as ya cuentan con determinadas herramientas que les pueden permitir
desarrollar procesos de autoevaluacion: reflexionar acerca de sus limites y posibilidades, avances y
estancamientos en el campo del movimiento.
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Musica

LA ENSENANZA DE LA MUsICA EN LA SB

La musica, reconocida como un modo de conocimiento particular en el arte, permite el acceso a sa-
beres especificos, presentes en la compleja red simbdlica de las representaciones sociales que se con-
figuran en el desarrollo historico. La metafora, las diferentes significaciones y lecturas diversas de los
hechos estéticos, como asi los valores culturales, introducen al campo de una posible interpretacion
del mundo. En este sentido, y a su vez concebida como discurso, la musica se transforma en una cons-
truccion portadora de significados en un contexto sociocultural determinado, por lo tanto es suscep-
tible de multiples interpretaciones, desde los roles propios de la musica en que puede involucrarse el
sujeto. En este punto, es importante pensar su estudio desde la aproximacion que nos permiten dis-
tintas estéticas, distintos tipos y especies musicales, dejando de lado la idea de una educacion musical
que prioriza y parcela el estudio a determinados ambitos de produccion y difusion musical, o bien
categoriza determinadas musicas como paradigmas estéticos necesarios para una educacion musical
de calidad. La pedagogia musical actual destaca la importancia de esta apertura a musicas de distintas
culturas y la escuela debe ser un ambito donde el alumno/a pueda conocerlas y comprenderlas. Desde
este enfoque se propone la educacion musical en la Educacidn Secundaria.

Podemos decir, entonces, que la musica, en la SB, tiene por objeto la interpretacion de los discursos
musicales desde referentes inmediatos del contexto sociocultural hacia aquellos que resultan menos
familiares o mediatos. Esto supone aproximar al alumno a musicas con distintas practicas.

El recorrido que se propone en el disefio curricular comprende —en el 1° afo— la introduccion al
conocimiento del Lenguaje Musical y los procesos implicados en la escucha atenta y sostenida de los
discursos musicales, donde el alumno/a pueda describir los eventos sonoros y su organizacion, hacia
una percepcion analitica e integradora del discurso.

Posteriormente, en el 2° aio de la SB se avanza y se profundiza en los modos de Produccion mu-
sical, atendiendo especialmente a los procesos constructivos de la musica en la composicion y
ejecucion interpretativa.

En 3° afo de la SB, se centrara la atencidn en los contextos, donde cuestiones historicas, sociales,
culturales, econdmicas y politicas determinan las decisiones estéticas en el lenguaje musical y en las
variantes discursivas. En este sentido, es necesario fomentar el debate, la indagacion sistematica, la
formulacion de juicios criticos valorativos, con criterios definidos desde el enfoque que se le dara a
los contextos.

Para el 2° afio, el estudio de la musica se centra en la produccion. Esta se configura en el recorri-
do de la construccion musical desde el desarrollo de estrategias y procedimientos implicados en
el proceso compositivo, hasta la puesta en acto de ejecucion musical del producto compositivo.
Es importante abordar estos procesos y las caracteristicas en la concertacion de las ejecuciones,
como actos de interpretacion, integrantes del circuito de comunicacion musical, en los que pue-
den involucrarse los sujetos.

Nota aclaratoria

En el caso de que el grupo de alumnos/as de 2° afio no hubiese cursado en 1° afio de SB la materia
Musica, el docente debera trabajar con el disefio curricular de 1° afio. Cada docente evaluara la po-
sibilidad de articular esos contenidos con los correspondientes a 2° afo, de acuerdo al desarrollo de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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ExPECTATIVAS DE LOGRO

Se espera que al finalizar el 2° afio los alumnos/as estén en condiciones de:

1.ldentificar procedimientosy procesos compositivos musicales de repeticion, imitacion, variacion
en obras musicales.

2.Analizar en forma descriptiva y relacional los materiales y la organizacion del lenguaje musical
desde los procedimientos compositivos implicados, mediante la audicion y la lectura de grafis-
mos.

3.Componer arreglos de canciones y microformas instrumentales aplicando procedimientos y pro-
cesos de repeticion, imitacion y variacion del lenguaje musical.

4.Construir procedimientos para el analisis y para la produccion musical a fin de aplicarlos en la
elaboracion y organizacion de propuestas musicales y audiovisuales.

5.Ejecutar en forma interpretativa obras musicales, con ajustes, fluidez y continuidad, evidencian-
do los aspectos del lenguaje musical que son estructurantes y articuladores de las composicio-
nes.

6.Ejecutar concertadamente obras musicales, dando cuenta de los procedimientos de resolucion de
las ejecuciones: lectura, ensayo, uso de referentes para ejecucion, intervencion desde distintos
roles, concrecion de acuerdos, ejecucion con ajustes, fluidez y continuidad.

7.Reflexionar criticamente sobre la produccién musical en los medios de comunicacion, atendien-
do a la intencionalidad, la utilizacion de los recursos técnico-musicales, las relaciones con el
contexto sociocultural.

Para poder acercar a los alumnos/as a estos logros se espera que el profesor de Musica ensefie los
contenidos propuestos, a partir de:

a- Explicar y proporcionar herramientas practicas de composicion desde la elaboracion del lenguaje
musical, indicando los aspectos que pueden repetirse, imitarse, variarse con ejemplos musicales
concretos.

b- Orientar a los alumnos/as en los aspectos a variar, repetir e imitar en las producciones propias.

c- Orientar la atencion de los alumnos/as en las relaciones entre las estructuras musicales como
organizativas del discurso musical en las composiciones.

d- Seleccionar obras donde las estructuras musicales a estudiar constituyen criterios constructivos
en las mismas.

e- Proporcionar las pautas para la lectura y para la construccion de los graficos indicando la di-
reccionalidad, las vinculaciones entre las partes, la identificacion de los simbolos, los puntos del
discurso musical que orientan en la ejecucion

f- Intervenir en las discusiones y en los analisis de obras musicales dando lugar a la participacion
de todos, estimulando las opiniones personales fundamentadas.

g- Organizar un conjunto variado de recursos sonoros, audiovisuales y bibliograficos para el estudio
de las tematicas del nivel, acorde a los intereses de los alumnos/as, que permitan aproximar a la
comprension de la composicion musical.

h- Dirigir el analisis hacia los vinculos entre los componentes estructurantes del lenguaje musical,
estableciendo relaciones entre los materiales constructivos, analizando las modificaciones en el
transcurso de la obra que permiten comprenderla como una unidad.

i- Destacar los aciertos y errores en las composiciones y arreglos de los alumnos/as con respecto
a las relaciones musicales que contribuyen a darle unidad a la obra (material sonoro expuesto y
desarrollado, motivos melodicos, ritmicos, componentes formales y texturales, desarrollos de las
partes, reexposicion, entre otras).

j- Fomentar la critica argumentada, la exposicion de puntos de vista personales, atendiendo a las
vinculaciones entre los distintos aspectos que intervienen en las composiciones musicales.
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k- Orientar a los alumnos/as en las pautas para el analisis de obras y para la produccion musical,
organizando la tarea secuenciadamente.

I- Proponer alternativas de resolucion en el transcurso de la construccion de las propuestas de los
alumnos/as, que permitan resolverlas conforme a la intencion que las origino y a las correcciones
realizadas en su desarrollo.

m-Elaborar materiales escritos como guia para el sequimiento y critica valorativa de las produccio-
nes (propias y/o autorales).

n-Orientar a los alumnos/as en la complejidad de las ejecuciones: aspectos a considerar en la lec-
tura; pautas de ensayo y resolucion de dificultades, formas de destacar la interpretacion por
ejecucion (atender a roles, planos de sonoridad, etcétera).

o- Proponer criterios de concertacion grupal para las ejecuciones en sus distintas instancias de rea-
lizacion, alentando la participacion de los alumnos/as en distintos roles de ejecucion.

p- Elaborar estrategias de valoracion y analisis de las ejecuciones (grabaciones, analisis de produc-
ciones, criterios de valoracion) para destacar aciertos y errores.

g- Seleccionar recursos diversos que permitan confrontar distintos hechos estéticos (musicales,
audiovisuales, etcétera) que circulan en los medios de comunicacion masivos.

r- Dirigir la atencion de los alumnos/as hacia la reflexion critica de los aspectos que se destacan en
los medios respecto a los tipos de musicas mas frecuentes, las formas de divulgacion, las practicas
musicales, los modelos que se socializan, confrontando con los propia cultura juvenil a la que
adhieren.

s- Generar oportunidades para que los alumnos/as puedan organizar y compartir con otros sus
aprendizajes en las clases y con la comunidad educativa (en clases abiertas, muestras y concier-
tos, proyectos escolares, entre otros).

OrGANIZACION DE CONTENIDOS
Los contenidos de la materia MUSICA en el 2° afio se organizan a partir de dos nucleos tematicos:

® L os procesos compositivos
® Las ejecuciones musicales

Al mismo tiempo los contenidos que conforman estos nucleos, aparecen desarrollados en torno a
cuatro ejes: el Eje de la Produccidn, el Eje de la Recepcion-_interpretacion, el Eje del Lenguaje Musical
y el Eje del Contexto Sociocultural.

Los procesos compositivos: comprenden las distintas estrategias y procedimientos compositivos
para construir una obra desde la concepcion del material sonoro que la estructura. Los procesos se
desarrollan en un trayecto que se inicia con la exploracion y experimentacion de recursos sonoros, la
seleccidn, la elaboracion, el desarrollo y transformacion de los mismos, la combinacion y organizacion
de estructuras musicales, su repeticion, cambio, variantes posibles, y hasta arribar a la construccion
final de la obra.

Las ejecuciones musicales: refieren a las acciones involucradas en el acercamiento a la obra para
su aprehension hasta la ejecucion interpretativa. Esto involucra la posibilidad de incluir la lectura de
representaciones graficas como aproximacion a la obra, las estrategias de ensayo y de apropiacion
de la obra hasta configurar un discurso que se acerque a una ejecucion interpretativa y comprensiva
con aportes del ejecutante (acorde al rol en el que se intervenga en las producciones grupales). Se
incluyen aqui estrategias de aproximacion para instancias de trabajo grupales y para instancias indi-
viduales en la produccion.

Los nucleos tematicos se encuentran atravesados por cuatro ejes:
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La Produccion: Se vincula a la exploracion y a la experimentacion de materiales sonoros, tendiendo
gradualmente al dominio reflexivo de los procedimientos involucrados en la organizacion de los ele-
mentos del lenguaje, en funcion de la produccion de sentido.

El Lenguaje Musical: Se refiere a los componentes del codigo, organizado en diferentes niveles de
complejidad que suelen entenderse como estructuras del lenguaje musical. Este funciona como orga-
nizador del discurso en relacion a aspectos sintacticos, en principio, con énfasis en las caracteristicas
expresivas y en la intencion comunicativa del discurso estético musical.

La Recepcion-_interpretacion: En este eje se atiende a la formacién de procedimientos de analisis y
de interpretacion de los discursos musicales, dirigidos hacia la descripcion del lenguaje musical y sus
niveles de organizacion, tomando en cuenta los aportes de los marcos semioldgicos y estéticos de la
musica, que posibiliten su estudio y su valoracion.

El Contexto Sociocultural: En este eje se introduce la incidencia de las variables del contexto social y
cultural de referencia en el reconocimiento de las particularidades del lenguaje musical, de las prac-
ticas musicales en distintos roles de desempefio y la comprension de la organizacion musical.

La vinculacion de los nucleos tematicos y de los ejes podria sintetizarse en el siguiente gra-
fico:

Nucleos Tematicos

Ejes Los Procesos Compositivos Las Ejecuciones Musicales

Produccion =~ |====mmmmemem e e e e e e e e e -

Lenguaje Musical e e bttty

Recepci()n _ Interpretacic')n e Y EE P FFFEEFEEE

. A y
Contexto Somocultural LEFFEFEFFEFF] -----------------------.‘-----------...

Desarrollo de los Contenidos

Los Procesos Compositivos

Eje de la Produccion

e Exploracion, experimentacion, seleccion y organizacion del material sonoro, de las ideas musica-
les en funcion de la intencion expresivo-comunicativa. El caracter de la obra.

¢ Procedimientos constructivos, compositivos generales: repeticion, imitacion, variacion.

¢ Organizacion de los elementos del lenguaje en el discurso musical en la sucesion y en la simulta-
neidad. Los procesos de tension y distension: su generacion y analisis a partir de modificaciones
del lenguaje musical.

Eje de la Recepcion-interpretacion

e Los elementos del lenguaje musical y los principios sintacticos con que operan.

e Descripcion y comprension de las caracteristicas relevantes de la obra musical y su vinculacion
con el contexto socio cultural de referencia.

e Analisis e identificacion de estructuras musicales en direccion a reconocer procedimientos com-
positivos caracteristicos.

e Los roles que intervienen en las propuestas de los medios de difusion en las distintas etapas de
produccion musical y audiovisual: productor, sonidista, locutor, asistente, musicalizador, editor,
guionista, conductor.
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e La musica en los espacios de difusion (radio, television) y en el cine. Aproximacion a los procesos
de pre-produccion y produccion de programas en esos espacios. Analisis, elaboracion y realiza-
cion de propuestas breves.

Eje del Lenguaje Musical

¢ Sonido: la semanticidad en la musica: los significados posibles desde la palabra, la obra como
descripcion sonora y musical desde los materiales y su organizacion. Tratamiento del sonido
como componente compositivo. Diferenciacion de las caracteristicas del sonido desde lo percep-
tual y desde lo fisico. Los parametros del sonido.

e Fuentes sonoras: los agrupamientos instrumentales en funcion del estilo musical. La voz como
material sonoro: respiracion, vocablos, la palabra como sonido.

¢ Ritmo: Ritmo estriado y la medida. Estructuras métricas: unidades de medida y niveles jerarqui-
cos. Aproximacion a la nocién de metro y pie como estructuras métricas.

e Melodia: El movimiento sonoro: sonidos conjuntos, disjuntos (saltos), escalar. Vinculacion con la
forma y los planos sonoros.

e Textura: Las relaciones de interdependencia: subordinacion- complementariedad. Complejidad
del 2do plano: los acompafiamientos con patrones de repeticion y sin repeticion: pedal, ostinato,
acordes, arpegios, acompariamientos mixtos.

e Forma: La frase: antecedente, consecuente. Introduccion a la macroforma en repertorio acadé-
mico y popular. Funciones formales (introductoria, expositiva, elaborativa, transitiva, reexpositi-
va, conclusiva).

Eje de la Contextualizacion

e La musica en vinculacion con producciones audiovisuales. Analisis de las producciones con re-
lacion a los componentes de la comunicacion: roles, intencionalidad, contexto de construccion
(composicion) y de ejecucion.

e Las diferentes musicas en los medios masivos de comunicacion. El publico al que se dirigen. As-
pectos sociales, econdmicos y culturales que favorecen su permanencia en los medios

Las Ejecuciones Musicales

Eje de la Produccion

e Ejecucion vocal e instrumental de arreglos propios o ajenos. Ajustes dinamicos, ritmicos, me-
lodicos. Ajustes de sincronizacion en entradas y cierres de las partes, en los planos dinamicos
grupales.

e La ejecucion concertada. Los referentes en la concertacion. Los roles de ejecucion en el desarrollo
de la obra, intervenciones como solista, duos, trios, grupo, etcétera.

Eje de la Recepcion-interpretacion
e La escucha analitica y reducida de la produccion musical como instancia de reflexion critica
posterior a la ejecucion.
e La puesta en acto de la produccion audiovisual: la ejecucion del plan de realizacion, los roles
implicados, el ensayo, los tiempos de realizacion.

Eje del Lenguaje Musical

La organizacion del discurso musical en la trama de la realizacion.

e Sonido. Tratamiento del sonido como componente compositivo. Diferenciacion de las caracteris-
ticas del sonido desde lo perceptual y desde lo fisico: el sonido como atributo y como parametro
medible.

¢ Fuentes sonoras: los agrupamientos instrumentales en funcion del estilo musical.

¢ Ritmo: Ritmo estriado y la medida. Estructuras métricas: unidades de medida y niveles jerarqui-
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cos. Aproximacion a la nocién de metro y pie como estructuras métricas.

e Melodia: El movimiento sonoro: sonidos conjuntos, disjuntos (saltos), escalar. Vinculacion con la
forma y los planos sonoros.

e Textura: Las relaciones de interdependencia: subordinacion- complementariedad. Complejidad
del 2do plano: los acompafiamientos con patrones de repeticion y sin repeticion: pedal, ostinato,
acordes, arpegios, acompariamientos mixtos.

e Forma. La frase: antecedente, consecuente. Introduccion a la macroforma en repertorio acadé-
mico y popular. Funciones formales (introductoria, expositiva, elaborativa, transitiva, reexpositi-
va, conclusiva).

Eje de la Contextualizacion

e La musica procedente de diferentes contextos y ambitos: popular, académica, folklorica.
e Especies musicales y aspectos que permiten identificar los estilos caracteristicos de los diferentes
contextos y ambitos de produccion

ORIENTACIONES DIDACTICAS

El presente disefio curricular propone a los docentes organizar sus clases en funcién de la vinculacion
de nucleos tematicos y de ejes. Esto supone una interpretacion particular de los contenidos al mo-
mento de pensar estrategias de ensefianza.

La produccion musical es el organizador discursivo para el 2° afio de Secundaria.

Por esto, se seleccionaron los procesos compositivos y las ejecuciones musicales como nucleos
tematicos, los cuales presentan particularidades al ser explicitados desde los ejes del lenguaje, la
produccion misma, la recepcion y el contexto sociocultural, con distintos niveles de profundizacién
en cada uno.

Es importante sefalar que la produccion musical no es vista aca como un modelo de aproximacioén a
estéticas academicistas, sino que requiere de la capacidad del docente para relevar las formas en que
los alumnos/as pueden componer y ejecutar en grupos e individualmente, a partir de formas musica-
les socializadas (frecuentemente del campo de la musica popular).

Para la enseianza de la produccion, el docente debera acercar al alumno/a a procedimientos y pro-
cesos de construccion y realizacion basicos (los que se mencionan en las expectativas de logro y en el
desarrollo de los contenidos), utilizando ejemplos concretos para analisis, con consignas de produc-
cion que describan las problematicas musicales a resolver.

A fin de encarar la planificacion respecto a la produccion, se recomienda al docente que indague
respecto a las preferencias de los alumnos/as, las practicas musicales, los conocimientos respecto a
la circulacion de la musica en distintos escenarios culturales, dado que los adolescentes suelen fre-
cuentar distintos tipos de musicas socializadas en los medios. Esto le permitira al docente conocer las
opiniones y juicios personales, el grado de subjetividad de los mismos, los aspectos que pueden ser
objetivados, asi como la aceptacion de las criticas, por mencionar algunos. El docente debera pensary
buscar estrategias para vincular a los alumnos/as con musicas que no frecuentan, por desconocerlas o
por no ser de su preferencia, por esto se recomienda que se seleccione un conjunto variado de musicas
de distinto repertorio y estilos.

Las obras musicales constituyen una unidad de sentido, compuesta por diferentes elementos, que
deben ser abordados desde las propuestas de ensefianza con un sentido integrador del conocimiento
musical. El recorrido debe considerar el analisis descriptivo y comparado de configuraciones musica-
les, identificando componentes, su grado de elaboracion y transformacion en el transcurso de la obra;
y la produccion compositiva, indagando en procesos de construccion con relacion a la exploracion,
seleccion, realizacion - elaboracion, y estructuracion final de los materiales sonoros; las vinculaciones
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contextuales en el discurso musical, en su integracion y cohesion como asi en lo referente a las
caracteristicas del medio sociocultural de produccion.

Dado que la produccion involucra las ejecuciones musicales, para este 2° afio es necesario profundizar
e insistir en la oportunidad de presentar "muestras” de trabajo de las obras, no solo por la posibilidad
de ejecutar arreglos y producciones propias, sino también de todos los aprendizajes implicados en la
confluencia de los nucleos y de los ejes de la musica. Hacer musica y ejecutarla para otros es impor-
tante, pero también deben mostrarse las otras practicas que se desarrollan en las clases. La modalidad
de clases abiertas es una oportunidad para que el docente y los alumnos/as socialicen practicas tales
como las formas de analizar y de abordar la audicion, los procesos de trabajo para resolver las repre-
sentaciones graficas de las producciones, entre otros.

Los aprendizajes musicales deben mostrarse y socializarse en sus diferentes modos de conocimiento
musical: la audicion y recepcion, la ejecucion y la composicion. Por esto, es necesario darles un es-
pacio para instalarlos como practicas habituales en el contexto escolar. Los procesos de trabajo y los
productos logrados son parte del aprendizaje musical, igualmente importantes.

En el caso que el grupo de alumnos/as no hubiese cursado en afios anteriores, la materia Musica, se
recomienda al docente, abordar los contenidos correspondientes a 1°afio, con un anclaje sobre los
procedimientos de composicion y la ejecucion propios de la produccion del 2° afo, desarrollando
éste en la complejidad que fuese posible alcanzar con el grupo.

En este sentido, es recomendable partir de los materiales del lenguaje hacia sus formas de organiza-
cion (acorde a los nucleos tematicos del disefio de 1° ailo) para abordarlos desde los procesos de la
composicion y la ejecucion interpretativa de las producciones. Esto es, considerar la elaboracion de
un plan de realizacion que involucre la seleccion de materiales, su transformacion, su elaboracion, su
organizacion formal y textural. En las ejecuciones deberan trabajarse los modos de resolucion grupal:
seleccion de fuentes sonoras para la ejecucion, la lectura de partituras, la distribucion de roles entre
los miembros del grupo de ejecutantes, el logro de la intencionalidad expresiva y comunicativa de la
obra (como interpretacion de las indicaciones y referencias del texto musical), el ensayo de las partes,
la ejecucion sostenida, sin detenciones o enmiendas, entre otros.

Orientaciones didacticas para el eje de la Produccion

En el eje de la Produccion se propone trabajar:

® |os procesos compositivos en torno a la construccion, elaboracion, transformacion -desarrollo y
modos de organizacion del material sonoro;

® |as ejecuciones musicales desde una doble mirada: por un lado, desde su problematica especi-
fica, esto es, el proceso de resolucion mismo de la ejecucion a partir de la lectura de partituras,
siguiendo por las estrategias y procesos de realizacion de las obras en los ensayos y arribando
a la ejecucion interpretativa como producto de la realizacion. Por el otro, como consecuencia
inmediata y necesaria en el circuito de comunicacion musical, y correlato consecuente de la
composicion, como una consecuencia de la comprension de la obra y pensada como una accion
narrativa desde la musica. En este ultimo caso sea que se ejecute un arreglo de una obra autoral
o0 la composicion de los alumnos, implica interpretar la obra como algo nuevo;

® |a construccion de un plan de realizacion de la obra, como esquema de la misma a modo de guia,
como asi formas de representacion grafica.

Los procesos compositivos

Para introducir a la composicion musical es importante partir de la construccion del material sonoro.
Este es una configuracion particular de los sonidos que el compositor selecciona por sus caracteristi-
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cas originales, que le dan identidad e interés propio a una obra o a un pasaje’.
El material

Puede proceder de distintas fuentes, pero en la clase puede originarse desde una idea musical pen-
sada previamente (sin que haya mediado ejecucion vocal o instrumental), o surge en el curso de una
exploracion sonora o desde una improvisacion; por otra parte, ese material requiere desarrollo y un
contexto.

El docente debe guiar a los alumnos/as en la configuracion del material sonoro dado que éste implica
una combinacion particular de caracteristicas del lenguaje musical que lo hacen identificable y pecu-
liar a la obra. Asimismo, ha de guiar en la construccion y desarrollo de la obra. Esta tarea incluye ex-
ploracion de materiales, seleccion, toma de decisiones de los momentos en que ese material aparecera
en su estado original, variado o cambiado, posibles repeticiones o recurrencia del mismo en alguno de
esos “estados”; también es necesario que el docente introduzca formas posibles de desarrollar, trans-
formar y combinar el material, a partir de los distintos componentes del lenguaje musical (materiales
y organizacion: por ejemplo, modificaciones ritmicas, formales, texturales, etcétera). Las transfor-
maciones y combinaciones posibles podrian incluir contrastes diversos: cambios en la temporalidad
(tempo, por ejemplo), cambios en los atributos del sonido, en la densidad sonora, en la intervencion de
las fuentes sonoras (inclusion de otras, extraccion de algunas, reemplazos de roles entre las mismas,
etcétera), en las intervenciones dadas por la sucesion y simultaneidad (texturas y forma).

Las ejecuciones musicales

Implican otro proceso de trabajo, que deberia ser la fase posterior en la comunicacion de la obra,
como comprension de la misma en tanto es interpretacion de la composicion (sea de autores recono-
cidos o realizada por los alumnos/as).

Se deben abordar obras autorales, donde es posible planear y componer el arreglo musical, con to-
dos los alumnos/as o bien en grupos reducidos para que cada uno logre su version. En estos casos,
el docente debera dar una consigna que informe a los alumnos/as el tipo de arreglo que se solicita,
involucrando los componentes musicales que se valoraran, los pasos a seguir para la construccion
(por ejemplo, la seleccion de materiales y fuentes sonoras para su ejecucion, las interacciones entre
los alumnos y sus roles, etcétera), la necesidad de ensayar el producto y mostrarlo, socializandolo en
ejecucion, al resto de la clase.

Las ejecuciones seran entonces una posibilidad de llevar a sonido la composicion realizada por los
mismos alumnos/as, donde el proceso para ejecutarlas implicara aspectos similares a la ejecucion de
obras autorales.

El ensayo

Es oportuno que el docente indique aquellas cuestiones relevantes para trabajar en el proceso de
ensayo en la ejecucion de las obras: sincronias en las entradas y cierres en las intervenciones, ajustes
de afinacion, aspectos expresivos, ajustes ritmicos y temporales; en otro orden, en los ensayos también
es conveniente indicar la resolucion de los puntos del discurso donde se producen detenciones por
errores: a fin de resolver el error la indicacion sera de aislar la dificultad, ensayarla, retomar los puntos
anteriores y posteriores inmediatos y volver a la globalidad del discurso musical nuevamente.

En alguna etapa del trabajo sobre los procesos compositivos y las ejecuciones, el recorrido metodo-
l6gico de la produccion debera incluir la construccion de una partitura para ser interpretada desde
la ejecucion, resolviendo la lectura desde la organizacion del grupo asumiendo roles, tomando deci-

2 Francois Delalande realiza algunas aclaraciones respecto al material sonoro en términos de “idea musical” en la mayoria
de sus textos. Puede ser un ritmo producido por una fuente determinada -electrdnico, desde un instrumento o del medio
ambiente; puede ser un grupo de sonidos en sucesion, con alturas diferentes, sin tonicidad clara, etc. Las posibilidades son
muchas.
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siones musicales respecto a la obra (tempo, caracter, aspectos que hay que destacar en la ejecucion
respecto al lenguaje musical), ensayando la obra resolviendo los errores y corrigiéndolos hasta lograr
una ejecucion fluida, continuada, con calidad sonora, atendiendo a las caracteristicas expresivas de
la obra.

Las representaciones graficas

El docente debe ensefiar a sus alumnos/as algunos criterios para representar graficamente las pro-
ducciones musicales. Esto es: dirigir parte del trabajo hacia la construccion de grafismos para repre-
sentar las obras y construir las partituras (las que seran ejecutadas por lectura posteriormente). A
fin de guiar a los alumnos/as en esta tarea, debera tener en cuenta: la direccionalidad de la lectura
(por barrido simultaneo en lo vertical y horizontal); la construccion de una guia de referencia para
interpretar los graficos; indicaciones en el papel sobre caracter, tempo, aspectos expresivos, técnicos
e interpretativos para la ejecucion.

El tipo de grafismo se adecuara a las necesidades de representacion de la obra, tomando en cuenta las
representaciones simbolicas tradicionales, las de la composicién contemporanea, como asi también el
uso de grafias por analogia.

Orientaciones didacticas para el eje de la Recepcion

Interpretacion

La recepcion de los procesos compositivos tiene como principal eje de trabajo el analisis de las confi-
guraciones que estructuran las obras musicales (de autores conocidos o producidas por los alumnos/
as), los procesos de composicion implicados y los principios organizativos de las mismas. Este sera
realizado desde la escucha y desde las representaciones graficas de las obras.

En el 2° afio, el analisis musical tiene una particular relevancia dado que constituye uno de los modos
de estudiar las formas de componer de otros, identificando los materiales sonoros, su grado de elabo-
racion y desarrollo, la forma en que articulan y estructuran la obra, aspectos que le asignan identidad
a la misma.

El docente debera formular preguntas que permitan al alumno/a establecer relaciones entre los pro-
cesos involucrados. Las preguntas del docente deben direccionar la audicion para identificar y rela-
cionar las configuraciones musicales: en una primera audicion identificar aspectos mas destacados o
sobresalientes en la obra (sobre aspectos melddicos/ritmicos/caracteristicas del sonido/agrupamientos
de las fuentes sonoras/forma/textura); identificar grados de elaboracion o re-elaboracion del material
sonoro y los puntos del discurso musical en que aparecen las modificaciones, comprender los proce-
sos implicados en la elaboracion de los materiales e interpretarlos como parte de la tarea constructiva
y productiva de la composicion, por mencionar algunas cuestiones sobre las que el docente puede
focalizar la atencion de los alumnos/as.

Es importante destacar que el docente no debe considerar la eleccion de materiales y recursos de
analisis como modelos a seguir por los alumnos/as. La eleccion de los mismos tiene la funcion de
constituir un ejemplo posible para la identificacion y comprension de los materiales compositivos,
su transformacion y organizacion en la obra. En este sentido, se recomienda la seleccion de musicas
diversas para las clases, en cuanto a repertorios y estilos, teniendo en cuenta obras de artistas con-
temporaneos o del pasado, nacionales o internacionales.

La escucha reducida® propone tomar un punto de vista critico sobre el trabajo de la produccion mu-
sical, particularmente en instancia posterior a la ejecucion musical y como proceso de identificacion
de las caracteristicas mas relevantes de la obra, es decir, los componentes constructivos que resultan
en materiales sonoros.

3Término introducido por Michel Chion al estudio de los objetos sonoros, a los materiales sonoros.
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La recepcion serd abordada desde la produccion audiovisual en medios de difusion como radio y
television, fundamentalmente. Es posible solicitar a los alumnos/as la preparacion de un micropro-
grama radial (esto es, breve) donde debera considerarse la distribucion de roles, la definicion del tipo
de programa, las etapas de su construccion, los distintos componentes que intervienen, la instancia
de su muestra por ejecucion.

Orientaciones didacticas para el eje del Lenguaje Musical

En este 2° afo de secundaria, la identificacion de los materiales del lenguaje musical, y sus formas de
organizacion se vincula con los procesos compositivos y los criterios de interpretacion en la ejecucion
musical. El docente debe intervenir en las clases generando preguntas orientadoras para focalizar la
atencion en estos aspectos particulares, direccionando la atencion hacia las estrategias y procedi-
mientos de composicion, donde el alumno/a pueda construir aquellas que son mas personales e indi-
viduales para su mejor actuacion. También sus intervenciones deberan dirigir la atencion en los roles
de ejecucion, aspectos que resultan caracteristicos a los mismos, los ajustes métricos, de afinacion, de
calidad sonora y expresiva, planos de sonoridad, entre otros.

Los materiales didacticos para abordar el lenguaje musical deberan contemplar diversos recursos:
obras grabadas, producciones audiovisuales, soportes visuales, material bibliografico preparado por el
docente o bien seleccionado de diversas fuentes.

Es necesario insistir en el uso de las denominaciones especificas del lenguaje musical por parte
de los alumnos/as, descartando sustituciones conceptuales.

Es importante que el alumno/a, junto al docente y su grupo de pares, pueda construir paulatinamente
una red conceptual del lenguaje musical de acuerdo a los materiales y sus formas de organizacion
para una mejor comprension del funcionamiento y puesta en practica de los mismos en los actos de
composicion y ejecucion musicales.

Es necesario que el docente produzca y componga ejemplos musicales con fines didacticos para el
aprendizaje cuando no encuentre producciones autorales apropiadas y suficientemente esclarece-
doras del contenido que debe ensefiar. La discriminacion e identificacion puede realizarse en estos
ejemplos construidos para la ensefianza, a fin de caracterizar un tipo de material y organizacion del
lenguaje musical. Es necesario, posteriormente, avanzar en el reconocimiento del mismo en el contex-
to discursivo de obras, en distintas musicas, solicitindole al alumno/a que utilice las denominaciones
correctas de las estructuras del lenguaje musical. En este sentido se recomienda al docente que orien-
te a los alumnos/as en la construccion de mapas conceptuales a fin de que los mismos comprendan
las vinculaciones jerarquicas del lenguaje musical como asi las interrelaciones entre la audicion, la
composicion y la ejecucion interpretativas.

A continuacion se sugieren algunos aspectos para elaborar las clases en funcion de los contenidos:

Para el Sonido. Es importante que el alumno/a aprenda qué es un material sonoro, a nivel composi-
tivo, como configuracion (donde no solo es un grupo de alturas, o de timbres, 0 como se sostiene en
el tiempo, sino un objeto sonoro complejo donde confluyen distintas caracteristicas). Para esto, el
docente debera abordar las clases referidas al concepto de material sonoro desde la audicion y analisis
de obras diversas (de la musica académica, popular, étnica, soslayando en éstas como se producen las
repeticiones, las variantes, transformaciones y desarrollos, como asi los cambios en el tratamiento del
material).

El mismo criterio se utilizara para abordar el estudio de las fuentes sonoras, considerando las formas
de agruparse que nos permiten identificar estilos musicales caracteristicos, en vinculacion con el re-
corte del campo sonoro en particular.

Con respeto al Ritmo, el docente introducira la temporalidad en sus organizaciones estableciendo
vinculaciones entre lo cronométrico y la medida propia de la musica. En este afo el trabajo va a
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centrarse sobre la organizacion temporal desde la proporcionalidad, la regularidad y la sincronia.
Es necesario que puedan abordarse en la clase distintas posibilidades de trabajo con las estructuras
métricas, desde la ejecucion (preferentemente instrumental o con materiales sonoros diversos) y la
improvisacion pautada. Es fundamental que el docente elija recursos musicales cuyos estilos permitan
identificar y producir ritmos caracteristicos.

La Melodia debera trabajarse desde lo vocal y lo instrumental, comprendiéndola como una construc-
cion desde los marcos tonales y modales, con movimientos por grado conjunto y disjunto, sobre giros
caracteristicos de las especies y estilos musicales abordados.

La Textura permitira acceder al nivel de la comprension de la simultaneidad con relacion a la sucesion
sonora de las lineas musicales. Dado que la musica que frecuentan los adolescentes presenta una tex-
tura subordinada, es importante abordar la complejidad del sequndo plano, propiciando la produc-
cion y la identificacion de diferentes acompafiamientos musicales (con diversas fuentes y materiales)
utilizando patrones repetitivos y con cambios de comportamiento en el tiempo. El docente debe diri-
gir la atencion de los alumnos/as sobre estas formas de comportamiento musical -focalizando sobre
aspectos repetitivos, cambiantes, identificando materiales y organizacion del lenguaje que se percibe
en la reiteracion o cambio-.

En este 2° afio, el trabajo sobre la Forma tomara unidades de sentido musical micro y macro. Esto
implica abordar la frase, como unidad de sentido minima, en este caso, y las funciones formales de
las partes como aspecto macro. Podran utilizarse textos poéticos autorales, coplas populares o inven-
tadas por los alumnos/as, dado que el texto suele esclarecer la aproximacion al tratamiento formal.
Asimismo, pueden utilizarse canciones cuyo desarrollo estructural presente distintos grados de per-
manencia y cambio como criterios formales constructivos.

Orientaciones didacticas para el eje del Contexto Sociocultural

El eje del contexto sociocultural situa la comprension de la musica en el tiempo y en el espacio
historico de su construccion. El docente debera elegir musicas donde se pueda reflexionar sobre los
componentes de la comunicacion musical: roles, intencionalidad, contexto de construccion y de
ejecucion de la obra. Estos aspectos se abordan en los productos presentes en los distintos medios
de difusion, es decir, las distintas musicas, analizando los elementos implicados en las instancias de
produccion de realizaciones audiovisuales, considerando las formas de organizacion del trabajo.

En el 2° afo, el alumno/a debera reconocer algunas tipologias y categorias generales de las musicas
provenientes de ambitos como el popular, el académico, el folkldrico. Es fundamental que el docente
seleccione ejemplos musicales donde se pueda abordar aspectos caracteristicos de los modos de com-
poner. De la misma manera, debera dirigir la atencion de los alumnos/as hacia el analisis, discusion y
reflexion sobre las formas en que se socializan estas musicas en tales ambitos de produccion y difu-
sion artisticos, los modos en que circula la informacion, etc. Por esto, el alumno/a debera comprender
diferentes contextos, inmediatos y mediatos.

También se recomienda en este afio, que el docente planee la asistencia con sus alumnos/as a con-
ciertos, museos y casas de la cultura, radios, etcétera, para conocer algunos ambitos de produccion
y de realizacién de las obras.

En esta complejidad de lo contextual, es importante tener en cuenta los roles en la comunicacion
musical: funciones y caracteristicas que han tenido los compositores, los ejecutantes, la influencia del
mercado en la socializacion de las obras musicales, etcétera. Para esto es oportuno considerar algunos
recursos y estrategias planteados para el 1° afio*.

“Se sugiere consultar el disefio de 1° afio, donde se listan algunos materiales y estrategias.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Enfoque

Como la evaluacion es parte de la ensefianza y del aprendizaje pensar como evaluar los procesos de la
produccion y de la recepcion, la contextualizacion de los saberes, el conocimiento del lenguaje musi-
cal se vincula con los niveles de especificidad dados por los materiales y su organizacion.

Dado que la produccion involucra la composicion y la ejecucion musicales, es necesario construir
criterios e instrumentos que permitan constatar los aprendizajes y ajustar la ensefianza durante los
procesos de trabajo en la construccion de propuestas musicales, en la ejecucion interpretativa, indivi-
dual y grupal, en la lectura de representaciones graficas, en el desarrollo de estrategias de resolucion
de las mismas al traducir el grafico a sonido (decodificacion en la ejecucion), en la puesta en practica
de estrategias de ensayo para el logro de una ejecucion fluida, sin interrupciones ni enmiendas, con
calidad sonora.

Es importante que el docente pueda corregir y valorar los trabajos de los alumnos/as mas alla de las
decisiones o preferencias estéticas de estos, involucrandose en las producciones con un sentido criti-
co, destacando aciertos y desaciertos con relacion a los ajustes necesarios.

Un componente importante de este disefio, es que a continuacion de las expectativas de logro del
alumno/a se establece lo que se espera que haga el docente para acercar a los alumnos a estos logros.
La determinacion de esta organizacion tiene por objeto orientar con mas claridad las distintas tareas
que deben organizar y realizar los docentes a lo largo del afio para que los alumnos/as alcancen los
logros propuestos y, al mismo tiempo, revisar las acciones que van llevando adelante con este fin.

Criterios

Para evaluar los aprendizajes en musica, como criterio general, el docente debera disefiar las instan-
cias de evaluacion con una modalidad similar al tipo de planteo de las clases.

En este punto, teniendo en cuenta los aspectos sefialados en el marco de la materia, es imprescindible
que el docente proyecte e implemente situaciones y dispositivos de evaluacion que permitan valorar
los aprendizajes de los nucleos tematicos en su confluencia con los ejes y las orientaciones didacticas
presentadas para 2° afio.

Durante el desarrollo del trabajo de los alumnos/as se valoraran:

e Conceptos musicales que el alumno/a utiliza a comienzos del ciclo lectivo comparado a las vincu-
laciones conceptuales que establece, la denominacion de configuraciones musicales al terminar
2° afo de SB

® |a utilizacion de procedimientos compositivos en el proceso de la construccion musical: la cohe-
sion de la obra dada por las vinculaciones de los materiales constructivos en la configuracion de
la obra, variacion de los materiales, etcétera.

® el grado de elaboracion y organizacion de las producciones musicales,

* la identificacion de materiales y organizacion del lenguaje musical utilizando las denominaciones
especificas,

® |a explicacion y descripcion de las caracteristicas de las obras musicales y de producciones audio-
visuales,

® |a ejecucion fluida, con continuidad, con cualidades expresivas, dando cuentas de los elementos
estructurantes de la obra desde la composicion,

® |las muestras de trabajos de producciones diversas,

® |a presentacion de trabajos solicitados en tiempo y forma.
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Es necesario relevar informacion de las practicas musicales de los alumnos/as en los procesos de
produccidn, como un diagnostico inicial para organizar la ensefianza. Para esto se sugiere al docente
pensar una propuesta de trabajo muy breve a desarrollar en dos clases donde los alumnos/as deban
organizarse en grupo, explorar y seleccionar materiales sonoros, elaborarlos y organizarlos, generan-
do una forma musical previamente acordada (se propone ABA/ABA'/ABB/ABB’, donde predomine la
permanencia de materiales); los alumnos/as deberan distribuir roles de trabajo en el grupo para la
elaboracion de la propuesta y para su ejecucion musical posterior. Se sugiere al docente recortar la
consigna desde los disparadores que utilice: una frase ritmica de 8 tiempos, una rima o una copla (de
4 versos), etcétera.

El docente debera relevar la informacion de las interacciones entre los alumnos/as, las decisiones
(procesos de seleccion y descarte de materiales), formas de organizacion del discurso musical y orga-
nizacion del grupo, caracteristicas del arreglo logrado y resultados de la ejecucion musical (entradas,
cierres, juego concertante, aspectos expresivos, etcétera).

Criterios de Evaluacion por Nucleo Tematico

Procesos Compositivos

La evaluacion de lo aprendido de los procesos compositivos se realiza en la practica misma de la com-
posicion, y cuando se obtiene un producto musical (escrito y ejecutado). Para esto sera necesario que
el docente pueda verificar los siguientes desempefios:

® |a escucha atenta en puntos del discurso musical donde identificar los materiales sonoros, y ana-
lizar los procesos compositivos;
* la identificacion del material sonoro en las representaciones graficas y las estrategias de compo-
sicion puestas en juego en la construccion de la obra;
® las formas de exploracion, de experimentacion, seleccion y organizacion de los materiales sono-
ros compositivos;
® |as decisiones en la organizacion formal y textural de la obra a partir de la aplicacion de proce-
dimientos compositivos de repeticion, imitacion y variacion como asi sucesiones alternancias y
simultaneidades;
* |a representacion grafica de las producciones utilizando convenciones graficas o bien creando
simbolos segun la caracteristica de la obra.
Asimismo, en las producciones audiovisuales podra evaluarse, en tanto se haya ejercitado la practica,
desde el analisis de los componentes:
® |a vinculacion de los mismos,
® |a intencionalidad comunicativa en el discurso audiovisual considerando los destinatarios, el
contexto sociocultural de referencia y el circuito de difusion;
¢ La organizacion del trabajo en grupo, asignando funciones en la produccion de propuestas au-
diovisuales breves.

Ejecuciones Musicales
Para evaluar lo aprendido en las ejecuciones musicales es necesario que los alumnos/as hayan ejerci-
tado practicas que involucren:

® |a utilizacion de procedimientos de ensayo para lograr ajustes de ejecucion, con continuidad y
con fluidez. Estos ajustes deben estar centrados en
® |a sincronizacion de las intervenciones, en la temporalidad y ritmica, como asi en la afinacion.

También se considerara si los alumnos/as pudieron lograr:

® la concertacion de las ejecuciones desde referentes gestuales, sonoros y graficos donde también
deban intervenir en distintos roles dado el juego concertante de las obras.
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La interpretacion de las ejecuciones musicales podra ser evaluada en tanto los alumnos/as puedan
ejercitar practicas que involucren:

e ¢l analisis de ejecuciones y arreglos musicales, intercambiando opiniones, dando fun-
damentos y utilizando conceptos musicales que las sustenten, donde puedan describir y
comparar componentes de producciones audiovisuales de contextos y ambitos diversos,
identificando estilos caracteristicos de los ambitos de produccion.

Instrumentos

Dado que se abordan distintos modos de conocimiento musical relativos a la percepcion, a la compo-
sicion y a la ejecucion, los instrumentos de evaluacion deberan poder relevar informacion respecto a
los aprendizajes en estos modos.

Las evaluaciones en musica no deberian ser siempre por escrito.

Con relacion a las técnicas y a los dispositivos o instrumentos de evaluacion, se sugiere tener en cuen-
ta aquellos que permiten la observacion (directa, indirecta).

® |as acciones secuenciadas para resolver tareas grupales constituyen indicadores del proceso
trabajo. No solo dan cuenta de la metodologia particular de la musica, sino que también son
indicadores del procedimiento de resolucion y de su aprendizaje.

Por ejemplo:

En grupo de no mds de 7 integrantes, construir una obra en la que puedan reconocerse tres partes
(puede ser ABA, ABA’, ABB, ABB’, ABC).

Para su construccion tener en cuenta que:

1.La obra debera estar organizada a partir de propuestas ritmicas, dejando de lado lo melodico. Los
contrastes entre las partes pueden elaborarse a partir de:
I Cambios de tempo;
Il Cambios de idea ritmica entre las partes;
Il Cambio de fuente sonora;
IV Contrastes dados por la alternancia de ritmo lisoy de ritmo estriado, etcéta.
2.Pueden utilizarse fuentes sonoras diversas: instrumentos musicales, materiales sonoros, la voz
(no usar palabras, sino sonoridades vocales).
3.Elaborar un grafico de la estructura de la obra.

La elaboracion de grillas o tablas para valorar los desempefios grupales en los trabajos de produccion,
donde se establezcan criterios similares a las listas de cotejo o escalas de evaluacion (en estas la se-
cuencia de acciones para resolver las propuestas, también debe ser criterio de valoracion).

® La construccion de diagramas o tablas como guias de audicion para el analisis de obras, donde
se expliciten los materiales y formas de organizacion del lenguaje musical, indicando el grado
de integracion del analisis: identificacion, comparacion, relacion de las partes, agrupamiento y
clasificacion con denominaciones especificas de las configuraciones.

e La resolucion de cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas, administradas en pequefnos
grupos o individualmente.

e Es importante considerar las pruebas escritas y orales, dependiendo de la informacion que se
quiere relevar y de otros factores relacionados con los tiempos lectivos.
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PLASsTICA Y VISUAL

LA ENSENANZA DE PLASTICA Y VISUAL EN LA SB

El estudio de la percepcion en general y, fundamentalmente, de las caracteristicas singulares de la
percepcion estética, es el punto de partida para la ensefianza de Plastica y Visual.

Pasar de lo visible a lo visual implica trascender el término vision -ligado estrictamente al acto fisio-
logico de ver- y recuperar la nocidon de mirada en tanto construccion cultural. Ademas, conlleva el
reconocimiento del rol activo del sujeto que percibe, accion que esta ineludiblemente intermediada
por las coordenadas temporales y espaciales en la que se inscribe.

La percepcion visual es una actividad compleja indisociable del conocimiento y la interpretacion, que
se construye y ocurre en un contexto situacional. Mirar no es el simple acto de captar o recibir esti-
mulos visuales sino una operacion de seleccion y organizacion de la experiencia.

El universo visual ensefia a mirar y a mirarse, y ayuda a los alumnos/as a construir representaciones
sobre si mismos y sobre el mundo. En este sentido, el disefio curricular promueve la percepcion y la
interpretacion de la dimension visual, entendiendo que la relacion entre mirada y subjetividad per-
mite comprender la imagen como una construccion cultural. La idea de la mirada como una practica
social, como algo fundado y localizado culturalmente, amplia considerablemente el universo visual
hacia la gran diversidad de las formas de arte y disefio del mundo contemporaneo.

Esto prevé comenzar en el 1° afio de la SB por el conocimiento del lenguaje plastico visual y los com-
ponentes y procedimientos que hacen al trabajo basico con la bidimension.

Para el 2° aio de la SB se profundizara en los modos de produccion atendiendo principalmente al
proceso de reversibilidad entre lo bidimensional y lo tridimensional.

Finalmente, en el 3° aflo SB se focalizara la atencion en el contexto y la recepcion involucrando al
espacio fisico, social y cultural.

Nota Aclaratoria

En el caso de que el grupo de alumnos/as de 2° afio no hubiese cursado en 1° afio de SB la materia
Plastica Visual, el docente debera trabajar con el disefio curricular de 1° aflo de SB, evaluando la
posibilidad de ir incluyendo contenidos de 2° afio de acuerdo al desarrollo de los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje.

ExpecTATIVAS DE LOGRO

Se espera que al finalizar el 2° afio los alumnos/as estén en condiciones de:

Representar en tres dimensiones formas, volumenes, objetos y espacio

1.Comprender las relaciones de tamafio, posicion y distancia entre objeto/s y espacio en cualquier
representacion.

2.Componer teniendo en cuenta tamafno, ubicacion, escala y proporcion de los objetos en relacion
con el marco y el espacio.

3.Ubicar diferentes tipos de encuadres a través de variadas posiciones y distancias del observador.

4.Percibir y apreciar la iluminacion como fendmeno visual.
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5.Seleccionar los materiales segun las necesidades de realizacion.
6.Realizar producciones plastico - visuales atendiendo especialmente a la relacion entre materiales

empleados, elementos del lenguaje, organizacion compositiva y la intencionalidad comunicativa.

7.Proyectar, individual o grupalmente, los momentos de un proceso de realizacion, analizando sus

componentes para adecuarlos a los objetivos que se pretenden conseguir y revisando al finalizar,
cada una de esos momentos.

8.0perar con los distintos materiales e instrumentos segln técnicas plasticas y/o visuales.
9.Analizar e interpretar imagenes que operan desde los diferentes dispositivos en que se presentan.

Para poder acercar a los alumnos/as a estos logros se espera que el profesor de Plastica y Visual
enseiie los contenidos propuestos, a partir de:

a.

n.

Organizar las clases de manera tal que permitan la experimentacion a través de la manipulacion
y la observacion fisico-tactil y visual, objetos y/o volimenes.

. Presentar situaciones que permitan captar la diferencia entre la realidad observada, el modelo

mental y/o la idea preconcebida.

. Presentar propuestas que permitan a los alumnos/as racionalizar las coordenadas espaciales (ejes

X, Yy Z) para imaginarse un objeto de tres dimensiones y su posicion en el espacio.

. Tener en cuenta los contenidos vistos en 1° afio sobre la relacion entre superficie, marco y com-

posicion.

. Promover la interpretacion y realizacion de graficos y/o mapas y/o planos; a través de esquemas,

bocetos, croquis.

Poner a disposicion la informacion necesaria (texto y/o imagen) sobre los lenguajes artisticos
que trabajen a través del encuadre, el punto de vista y la profundidad de campo (por ejemplo:
fotografia, cine, video, comic, etcétera).

. Ejercitar en la visualizacion mental, la distancia entre objeto/s mirado desde diferentes puntos de

observacion, para la comprension de lo que esta observando y/o imaginando.

. Propiciar la observacion estimativa en el entorno plastico y visual, reflexionando sobre las coexis-

tencias y efectos de la luz, la iluminacion y el color.

Facilitar el acceso a obras e imagenes del arte y del disefio que trabajen la luz, la iluminacion, el
color y/o el valor para propiciar su observacion y analisis.

Realizar iluminaciones naturales y artificiales del volumen de un objeto y/o de un espacio .

. Propiciar el cuestionamiento de las informaciones visuales recibidas para fomentar en los

alumnos/as la construccion de un marco de representaciones propias.

Fomentar la lectura y el comentario de analisis y criticas en diferentes medios de difusion de
muestras 0 exposiciones, problematicas contemporaneas que surgen de las imagenes del entorno
o de todos los aspectos plasticos visuales de la vida socio-cultural vigente.

.Generar estrategias sustentadas en el analisis de la produccion de imagenes del contexto so-

ciocultural de referencia, teniendo en cuenta los elementos que las configuran, su apreciacion
plastica y sobre todo la capacidad de recrearse en ellas.
Informar sobre diversidad de técnicas para la experimentacion con diferentes materiales.

o. Organizar la exploracion y la experimentacion de materiales plasticos visuales, tendiendo progre-

p-

sivamente al dominio reflexivo de los procedimientos involucrados en funcion de la produccion
de sentido.
Promover resoluciones alternativas a problematicas de produccion.

Organizacion de Contenidos

El docente podra seleccionar grupos de contenidos, dispositivos y procedimientos. Cabe destacar
que los contenidos, dispositivos y procesos que hacen referencia a las nuevas tecnologias (software
y soportes) aplicados a la realizacion, quedan supeditados en su aspecto practico, a las condiciones
materiales de la institucion donde el docente se desempefa. No hay obligacion ni requerimiento al-
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guno que implique su aplicacion si estas condiciones no estuviesen facilitadas. Quedan si, a eleccion
del docente, los aspectos referidos a las conceptualizaciones que refieran al universo de lo digital, de
lo virtual, etcétera, aplicados a los contenidos que a continuacion se despliegan.

Los nucleos tematicos para el 2° afio son dos:
® Campo plastico y visual
® Dispositivos plasticos y visuales.

Nucleo tematico: Campo plastico y visual

Se introducen las nociones de campo plastico, campo visual y campo de la imagen. El campo visual
es la porcion del espacio en la cual los objetos son percibidos simultaneamente a través de la vision
central y la vision periférica, requlando el angulo visual desde donde se mira.

En cuanto al campo plastico, el mismo esta delimitado por los bordes reales o virtuales, el formato, el
area o superficie donde se desarrolla, la gradacion de colores y valores y sus relaciones de luminosidad
y contraste, los elementos graficos y la materia de la imagen misma, por ejemplo, la carga de una
pincelada en la pintura, la cantidad de pixeles de una fotografia digital, etcétera.

La nocion de campo de la imagen amplia e involucra ambos campos, el visual y el plastico, seguin
estrategias, condiciones y técnicas de la produccion material y de sentido, en el encuentro entre el
observador y la imagen. El campo de la imagen hace referencia tanto al campo escénico, cinemato-
grafico, pictdrico, escultérico, fotografico, grafico, digital, etcétera.

Quedan enmarcados aqui aquellos contenidos que acerquen a los alumnos/as a la organizacion del
campo plastico y visual (composicion, espacio plastico bidimensional, la forma plastica tridimensio-
nal y el color y el valor) y los diferentes criterios y métodos de produccion del campo de la imagen,
tomando como punto de origen los conceptos y operaciones desplegados en 1° afio sobre la bidimen-
sionalidad.

Este desarrollo inicial sobre la bidimension sirve de apoyo al estudio individualizado de los com-
ponentes que la constituyen (la superficie, la linea, la figura, el marco, etcétera), aplicados al
presente 2° aio, para permitir elaborar el concepto de tridimensionalidad.

Nucleo tematico: Dispositivos plastico visuales

Este nucleo tematico permite incluir estrategias, condiciones y técnicas de la produccion material y
de sentido entre el observador y la imagen.

Los dispositivos se enmarcan en un contexto sociocultural que condiciona los medios, tecnologias y
conocimientos de produccion de imagenes, su modo de circulacion, reproduccion y soportes para su
difusion.

“Dispositivo” es el término que define al conjunto de estos datos, de materiales, de procesos y de or-
ganizaciones. Los dispositivos, que estan disponibles en el contexto sociocultural tanto del alumno/a
como del docente, y la forma en que se usan, definen los parametros de las representaciones e influ-
yen en la percepcion. Para nuestro trabajo especifico centramos los alcances de los dispositivos a:
como sugerir el volumen y la profundidad en el espacio bidimensional, como figurar el espacio
real e imaginario, como relacionar las formas entre si con el espacio en el que se ubican.

Esto no implica la representacion realista ni mimética del mundo, sino que su comprension supone ni-
veles altos de razonamiento abstracto para visualizar el espacio proyectado en dos o tres dimensiones.
El proceso de ensefianza se debe fundamentar en la ejecucion de acciones materiales que implican,
por ejemplo, visualizar y/o manipular directamente el espacio tridimensional, sus componentes y las
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relaciones entre ellos. A través de este proceso se logra formar la accion mental de transferencia de lo
tridimensional a lo bidimensional y viceversa. Se hace necesaria la utilizacion de dispositivos donde se
manifiesten, por ejemplo, los movimientos de los objetos en el espacio y sus relaciones existentes.

La reversibilidad entre lo bidimensional y lo tridimensional, es un producto del pensamiento humano
y solo es posible presentarlos a los alumnos/as mediante reproducciones u objetos analdgicos y/o
digitales para observar, visualizar y analizar.

A partir de la experiencia de observacion estimativa y la manipulacion sobre objetos cotidianos y/o
cuerpos geometricos regulares o irregulares, se propicia la sensibilizacion de sus cualidades formales,
estableciendo coincidencias o diferencias estructurales entre cuerpos, comparacion de pesos, areas
que ocupan, etcétera, para poder ser transcriptas a la bidimension.

Nucleos Tematicos

Ejes Campo plastico y visual Dispositivos plasticos y visuales

Produccion | e

Lenguaje e

Recepcic’m _ Interpretacién .--------.v.---------.l-------------;y----------+

COHtCXtO SOCiOCU'tUFB' ---------------------------------------------+

Desarrollo de los contenidos

Nucleo Campo Plastico v Visual

Se trabaja para 2° aiio los aspectos de la composicion referidos a: el encuadre, el punto de vista y la
profundidad de campo.

Contenidos:
e La Composicion

o El Encuadre. Coherencia de composicion a partir de la puesta en cuadro. Analisis de formas de
organizacion plastica y visual. Identificacion del marco con la profundidad de campo. El Centro.
El Descentrado. Marco-limite: en campo y fuera de campo.

e Punto de vista desde su constitucion formal, relaciones de altura visual y de posicion entre el
sujeto que mira, el lugar desde donde se esta mirando y el objeto mirado.

e Diferentes tamafos del plano. Seleccion de espacios, volumenes, formas, luces y sombras, en
relacion con la distancia y la posicion del observador.

Espacio Plastico Bidimensional:

Se trabajan para 2° afio los aspectos referidos a la representacion de las tres dimensiones: alto, ancho
y profundo sobre una superficie plana.

Contenidos:

e La superficie del campo plastico: interferencias, transparencias, superposiciones y yuxtaposi-
ciones de formas y objetos; luces y sombras, para definir niveles de profundidad. - Utilizacion
de conceptos operatorios (repeticion, alternancia, cambio de direccion y asimetria) y técnicas
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variadas.

e Lineas oblicuas: profundidad y dinamica de campo. llusion de profundidad a través de calidades
de lineas.

e Trabajo con tramas. Variacion progresiva: gradientes.

La Forma plastica tridimensional

Todos los objetos tienen una configuracion que supone un cierto grado de organizacion que define
su espacio interno y externo en relacion con el contexto.

Contenidos:

e El volumen como presencia visual en el contexto. La ubicacion espacial del volumen. Relaciones
calculadas entre los elementos de un volumen y los planos de referencia. La Textura lineal o ma-
térica.

e Vistas Basicas: frontal, superior y lateral en volimenes: cubos, prisma y cilindros; y en formas y/o
volumenes inorganicos. Estructura interna: ejes.

e La proporcion en los volumenes: percepcion de las relaciones de tamaio entre las partes, el todo
y el todo en relacion al campo plastico y visual. Relaciones por comparacion. Gradaciones en
profundidad.

El Color y el Valor

El color es el mas variable, polivalente y relativo de los estimulos visuales. Los significados expresivos
y simbadlicos del color son aspectos que solo pueden definirse en relacion con un contexto plastico y
visual, espacial y sociocultural concreto, y en funcion de las proyecciones personales del observador.
Es comun que se confundan términos y conceptos vinculados con este tema, lo que lleva a que el co-
lor sea caracterizado por sensaciones subjetivas y culturales (frio, calido, avance, retroceso, etcétera)
que suelen encasillar a un color dentro de una supuesta valoracion universal. Por otra parte, experi-
mentar y analizar la iluminacion sobre los objetos y el ambiente posibilita apreciar los efectos que se
producen sobre las composiciones al crear volumenes y espacios.

Contenidos:

e lluminar. Experiencias en el campo visual y plastico. La luz como definidora de espacios y/o vo-
lumenes figurativos o abstractos

¢ El valor: empleo del blanco y del negro. Variaciones entre el blanco y el negro: los grises. El valor
como propiedad del color. Gradaciones en profundidad.

o Caracterizacion y refuerzo del sentido de volumen en las producciones plasticas. Organizacion
por analogias, por aproximaciones, y por contrastes de color.

Nucleo Dispositivos plasticos y visuales
Contenidos:

Grupo de dispositivos que el docente seleccionara segun condiciones materiales de la institucion
donde se desempena:

e Objetos tridimensionales. Manipulacion de objetos, volimenes, cuerpos geométricos y/u organi-
cos. Comparacion, clasificacion y analisis de algunas de sus caracteristicas estructurales y cuali-
dades estéticas.

e Soportes y formatos en la imagen impresa. Medios técnicos de produccion y difusion de las
imagenes bidimensionales y tridimensionales. Analisis y realizacion (grabado variadas técnicas,
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estampados, frotado, esgrafiado, esténcil, etcétera).

e Soportes y formatos graficos/plastico y visuales de comunicacion: el cartel. Interpretacion de
escenarios arquitectonicos, urbanisticos y medioambientales del entorno mediante la seleccion
y encuadre de motivos plasticos y visuales. Inter- juego entre la bidimension y la tridimension.
Analisis y realizacion.

e Soportes y formatos en la imagen fotografica. Seleccion y analisis de los motivos y aprendizaje de
recursos basicos para la toma fotografica. Busqueda de la iluminacion, encuadre, posicion, altura
y distancia del observador. (fotografia para diferentes ambitos de difusion: por ejemplo: revistas
de moda, deportes, educacion, etcétera; diferentes medios de difusion: cartelera, paginas web,
etcétera; diferentes soportes camaras fotograficas, celulares, webcam.

e Soportes y formatos de la imagen audiovisual, electrénico o digital. Importancia de la camara:
vision monocular, movimientos: paneo, desplazamientos, etcétera.

e Soportes y formatos de mapas. Mapa como modelo de representacion de la informacion espacial
reducida, diversas escalas. Croquis o bocetos a mano alzada y/o por método de representacion:
planta, alzado, perfil y vistas. Referencias topograficas: sendas, bordes, puntos estratégicos,
etcétera. Visualizacion de formas desde otro punto de vista (vista cenital), reversibilidad de los
procedimientos de captacion del espacio.

e Soportes y formatos en la imagen por computadora. Medios técnicos de produccion y difusion
de las imagenes bidimensionales y tridimensionales. Andlisis y realizacion (graficos 2 D y 3D:
Modelado, composicion de la escena, rénder: creacion de la imagen final).

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La ensefianza de la Plastica Visual, sustentada basicamente por la actividad perceptiva, punto de
partida de toda experiencia estética que compromete al cuerpo humano y social, no debe entenderse
como un acto simple y formal sino como un proceso complejo que articula la experiencia de las repre-
sentaciones propias y el imaginario colectivo. Se puntualizan por lo tanto, las siguientes acciones:
la observacion estimativa, el andlisis reflexivo y la comprension critica.

La observacion es la practica basica que los alumnos/as deben desarrollar apreciando y distinguiendo
de manera sintética y analitica, primero por conjuntos y luego por partes. Toda observacion estima-
tiva es una comparacion. El analisis vinculado a estas instancias fomenta la practica, por una parte,
de la capacidad de pensar en tres dimensiones: percibir imagenes externas e internas, recrearlas,
transformarlas o modificarlas, recorrer el espacio o hacer que los objetos lo recorran y producir o
decodificar informacion grafica analdgica o digital; por otra, de la capacidad de distinguir, clasificary
utilizar objetos o elementos: incluye las habilidades de experimentacion, reflexion y cuestionamiento
de nuestro entorno.

En este marco la nocion de comprension critica no se fundamenta en las valoraciones o juicios in-
dividuales, sino en la aplicacion de diferentes modelos de analisis, una red de interpretaciones de los
objetos, imagenes y practicas visuales del contexto socio cultural de referencia para lograr este reco-
nocimiento de la omnipresencia y el poder que tienen las imagenes. En este sentido, la comprension
de como se puede aprender y ensefiar con una imagen pictorica determinada, con una publicidad o
fotografia, implica tener en cuenta aspectos vinculados no solo con el lenguaje plastico y visual, sino
también con la produccion, el contexto y la recepcion.

Es frecuente encontrar en las interpretaciones de los alumnos/as la tentativa de entender las image-
nes u obras plasticas solamente por la identificacion y explicacion de su contenido narrativo, lo que
puede ser consecuencia de los métodos de observacion de la obra de arte del tipo formula o receta.
Aunque el contenido narrativo de la obra sea importante, este no es el Unico camino de compren-
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sion. Las artes constituyen formas de interpretacion del mundo y de generacion de relatos sobre €l y
corresponde que sean utilizadas por los docentes como mediadoras del conocimiento, portadoras de
sentido y, como productoras de nuevos significados.

De este modo, se disiparia la oposicion entre interpretacion y creacion y se restauraria el equilibrio
deseable entre ambas dimensiones de la actividad de ensefianza y de aprendizaje. Analizar la imagen
unicamente abordada desde lo narrativo o lo tematico es insuficiente debido a que el arte “dice” a
través de la forma, de la forma poética y de la construccion de mundos ficcionales. El uso de criterios
inapropiados o contradictorios es una caracteristica comun encontrada en las interpretaciones super-
ficiales. Eso sucede debido a la tendencia muy arraigada que considera que la observacion estimativa,
el analisis y la comprension critica del arte no requieren ningun conocimiento especifico. Se reduce
de este modo su abordaje a la descripcion del temay a un breve analisis formalista y se desestima, a
la vez, la posibilidad de que los alumnos/as aprendan de sus propias interpretaciones. Adoptar esta
perspectiva implica relacionar las trayectorias particulares de los individuos con los referentes desde
los que construiran sus miradas y producciones.

Orientaciones Didacticas para el Eje de la Produccion

Este Eje vincula la experimentacion con materiales plasticos y visuales con la organizacion de los
elementos del lenguaje en funcion de la produccion de sentido.

Se propone trabajar:

e Utilizando técnicas de dibujo como iniciacion a la representacion del volumen en el plano. Se
pueden utilizar [apices duros y blandos en combinacion, carbonilla, lapiceras, etc., poniendo en
practica técnicas de claroscuro, texturas y tramas.

e Utilizando técnicas de pintura se acudira a medios como la témpera o engrudos coloreados para
empastes, con pincel, espatula o rodillo, etcétera; diluyentes como la acuarela sobre papel hume-
do, las tintas (comerciales o de produccion casera) mediante técnicas como la aguada con pincel.
La pintura mural y/o sobre el piso, tableros de madera, chapa, etcétera, recurriendo a colores al
agua, o a materiales efimeros como la tiza.

e Utilizando técnicas elementales de impresion en papel o tela, procedimientos de seriacion de
imagenes como el esténcil, etcétera.

e Utilizando técnicas de construccion de diferentes cuerpos geométricos y/u objetos (papel, car-
ton, pixeles, plastico, etcétera) a partir de su estructura interna (alambre, cafas, hilos, etcétera).
Técnicas posibles de utilizar en el aula: Esculpido: desde un bloque de materia (madera, yeso,
telgopor, etcétera) ir descartando hasta lograr la forma premeditada (imagen mental procesada
en bocetos). Modelado: afiadir o quitar de la materia blanda y maleable, (barro, cartapesta, etcé-
tera). Vaciado: en un molde previo (yeso, plastico, metal, etcétera) depositar liquido que se fragiie
(barbotina, resina poliéster, etcétera). Prensado: en un molde previo (yeso, plastico, metal, resina
poliéster, etcétera) depositar y presionar materia maleable (arcilla, barro, plastilina, cartapesta,
etcétera).

En los casos en los cuales la institucion escolar contara con equipamiento, debe propiciarse el uso
de la fotografia, del video y la computadora, aprovechando sus posibilidades formales mediante la
utilizacion de herramientas para la captacion y posterior tratamiento de diferentes imagenes, donde
se trabajara utilizando:

e Programas de computacion para investigar las posibilidades de solucion a problemas graficos:
perspectivas, trazados lineales, etcétera.

e Programas para Artes Graficas Digitales, 3D (similar a la escultura o la fotografia), y /o 2D (ana-
logo a la pintura); para originar formas tridimensionales, alcanzar ciertos efectos de iluminacion,
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modelados, etcétera.

e Técnicas de fotografia, analdgica o digital, en color o blanco y negro, producir estudios compa-
rativos entre la profundidad de campo, linea de horizonte y puntos de vista en paisajes urbanos
y al aire libre.

Orientaciones Didacticas para el Eje de la Recepcion- interpretacion

En este eje se tiene en cuenta la manera en que se perciben y se producen los fenomenos visuales y
plasticos a partir de las experiencias, conocimientos e intereses de alumnos y docentes. Las relaciones
de las personas con su contexto son de doble direccion: de recepcion y de manifestacion de experien-
cias proporcionadas por dicho contexto. Las imagenes que contextualizan la cotidianidad responden
a intencionalidades y son portadoras de reflexion y discursos de variada indole (estético, cultural,
filosofico, psicologico, etcétera). Lo que conlleva a decir que a diferente cultura, diferentes repre-
sentaciones. Una construccion plastico y visual articula dichas representaciones y sus variaciones de
abstraccion y sintesis expresivas. Por lo que es preciso orientar a los alumnos/as hacia:

e La observacion analitica de representaciones espaciales graficas que resalten diferentes formas
con volumen, relacionando la proporcidn de las figuras entre si con el campo plastico y visual;

e La vision de peliculas, de videometrajes, cortometrajes, comics, etcétera; analizando los tipos de
planos, encuadres, punto de vista y distancia del observador, relaciones entre los volumenes vy el
marco, etcétera.

e La observacion en disefios (indumentaria, logotipos, cartelera urbana) y obras de arte en donde se
haga evidente los distintos efectos visuales tales como la imbricacion, superposicion, etcétera;

e La utilizacion de esquemas compositivos sencillos a través de transparencias para observar pro-
yecciones basicas que crean profundidad en la bidimension.

e La busqueda de vistas espaciales donde se identifique a través del encuadre (visor analdgico o
digital) la posicion y la distancia desde donde se mira, la distribucion de la luz y la sombra, el
agrupamiento de formas en profundidad y la composicion a partir de la puesta en cuadro.

Orientaciones Didacticas para el Eje del Lenguaje

Este eje refiere a los componentes del lenguaje plastico visual, a su dimension formal implicando la
observacion, el analisis y la produccion, teniendo como objetivo fundamental el desarrollo de estas
capacidades. El docente debe intervenir en las clases perfilando la atencion hacia la observacion, los
procedimientos y recursos entre los que deben estar presentes todas las posibilidades de representa-
cion de imagenes figurativas y abstractas.

Por lo que se propone poder explorar a partir de:

e |a manipulacidn fisica del volumen

e |a observacion y analisis de ilusiones dpticas creadas mediante perspectivas lineales, colores, luces
y sombras.

e |a realizacion de guiones dibujados; previa exploracion del lenguaje del cine, TV y/o video, el
lenguaje del comic, de la animacion, en funcion de las corrientes estéticas, tematicas, etcétera.
Especificidades, diferencias y analogias.

Orientaciones Didacticas para el Eje del Contexto Sociocultural

En este eje se contempla la exploracion y discriminacion de la informacion visual del entorno,
aportando una comprension critica de las relaciones socioculturales que establecen y desarrollan
los alumnos. Se trata de comprender al contexto como productor de sentido. Se tiende por tanto a
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establecer un enfoque de los fenomenos relacionados con lo visual, que relacione las producciones
tradicionalmente llamadas "artisticas” con aquéllas consideradas como pertenecientes a la “cultura
popular”. Por lo tanto es primordial fomentar la reflexion y el debate entre docentes formadores y
alumnos en formacion, sobre las problematicas contemporaneas que surgen de las imagenes y las
representaciones visuales y de todos los aspectos visuales de la vida sociocultural.

Se trata, ante todo, de que el alumno/a experimente el entorno visual y plastico en que vive, reflexio-
nando sobre la importancia de la imagen en la sociedad actual, su produccion, consumo y disfrute,
su gran poder de seduccion y su presencia en todos los drdenes de la vida cotidiana (publicidad, te-
levision, fotografia, graficos, computadoras, etcétera), observando y comparando los dispositivos que
intervienen en la produccion de los diversos tipos de imagenes.

Es primordial disponer de algunos de los siguientes recursos materiales a la hora de organizar los
contenidos de la materia, a saber:

e Libros, revistas, retroproyector, televisor, video, computadora, imagenes en diferentes soportes:
prensa, disefio grafico, fotografia, bocetos, catalogos, mapas, diapositivas, cd-rom, para asesorar-
se y consultar sobre materiales, practicas culturales, manifestaciones artisticas, etcétera.

e Un depositario de materiales de desecho organizados segun pudiesen ser usados y transformados
en la obra plastica.

e Un cronograma de salidas a exposiciones en ferias, museos y / o talleres que se consideren esen-
ciales para el desarrollo del alumnado. En este sentido también se debe propiciar el interés por
la realidad espacial circundante, recreandose en la observacion de edificios publicos, viviendas,
calles, etcétera.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Enfoque

En consideracion a los procesos individuales y o grupales de produccion, el docente tendra que expli-
citar a sus alumnos/as las dificultades detectadas, ofrecer alternativas para superarlasy comunicar los
logros alcanzados. Asimismo, debera evaluar su propia actuacion, identificar los aciertos y errores en su
tarea de posibilitar la accion de reversibilidad entre la bidimensionalidad y la tridimensionalidad.

Un componente importante de este disefio, es que a continuacion de las expectativas de logro del
alumno/a se establece lo que se espera que haga el docente para acercar a los alumnos/as a estos
logros. La determinacion de esta organizacion tiene por objeto orientar con mas claridad las distintas
tareas que deben organizar y realizar los docentes a lo largo del afo para que los alumnos/as alcancen
los logros propuestos y, al mismo tiempo, revisar las acciones que van llevando adelante con este fin.

Criterios

Para evaluar los aprendizajes en Plastica y Visual, como criterio general, el docente debera disefiar las
instancias de evaluacion con una modalidad similar al tipo de planteo de las clases.

En este punto, teniendo en cuenta los aspectos sefialados en el marco de la materia, es imprescindible
que el docente proyecte e implemente situaciones y dispositivos de evaluacion que permitan valorar
los aprendizajes de los nucleos tematicos en su confluencia con los ejes y las orientaciones didacticas
presentadas para 2° afo.

En la evaluacion se sugiere tener en cuenta y explicitar a los alumnos/as sobre los criterios con los
cuales seran evaluados. Los mismos permiten la observacion y reflexion sobre las expectativas de lo-

Disefio Curricular para 2° afio (SB) | Educacion Artistica | 217



gro en relacion con lo propuesto por parte del docente durante el afo.

Se espera que en el transcurso del 2° afo el profesor de Plastica y Visual evalue tanto los procesos
como sus producciones realizadas en clase y en la memoria o catalogo.

Durante el desarrollo del trabajo se valorara, segun los siguientes criterios por nucleo tematico, si los
alumnos/as:

Nucleo Tematico: Campo Plastico y Visual

-Manipulan los objetos tridimensionales cambiandolos de posicion y lugar para observar y percatarse
del volumen, peso, forma vy, probar diversas combinaciones de agrupamientos compositivos.

-Describen grafica, plastica y visualmente objetos y aspectos del ambiente proximo, identificando sus
elementos constitutivos esenciales (configuraciones estructurales, variaciones cromaticas, orienta-
cion espacial y texturas) y prescindiendo de la informacion superflua.

-Representan con formas geométricas simples (planos verticales, horizontales y oblicuos) la impresion
de espacio tridimensional, observado y/o imaginado, utilizando como recurso grafico la profundidad
de campo.

-Relacionan adecuadamente las dimensiones de objetos y espacios del ambiente a través de los dife-
rentes encuadres, teniendo en cuenta las relaciones de distancia y posicion.

-Diferencian los matices de color en la naturaleza y en los objetos que lo rodean atendiendo a sus
propiedades de saturacion, valor y tono.

-ldentifican y situan las fuentes luminosas que inciden sobre un volumen y/o una imagen observada
0 imaginada.

-Experimentan los multiples efectos que se pueden obtener con la observacion de la luz natural y ar-
tificial sobre objetos transparentes o traslucidos, etcétera, y los utiliza en sus creaciones plasticas.

-Comparan obras de artistas en las cuales predomina, por ejemplo, el efecto de claroscuro, la super-
posicion de formas, etcétera, como recurso basico de expresion.

-Muestran constancia en el trabajo, presenta a tiempo y adecuadamente los ejercicios.

-Se expresan de manera creativa utilizando la terminologia del lenguaje visual y plastico con el fin de
renovar sus posibilidades de comunicacion.

-Organizan la Memoria o Catalogo con notas sobre las observaciones, interpretaciones, comparacio-
nes, analisis.

-Exponen en el aula los trabajos realizados y explica, verbalmente o por escrito, las técnicas emplea-
das, la intencion expresiva, asi como los resultados obtenidos.

Nucleo Tematico: Dispositivos Plasticos y Visuales
¢ Indagan distintas alternativas en la organizacion y produccion de formas en un determinado
campo plastico visual.

e Analizan ambientes (naturales y artificiales), objetos e imagenes presentes en su vida cotidiana,
valorando sus cualidades estéticas y su adecuacion en el entorno.

e Elaboran proyectos que concretan la actividad en funcion de la técnica seleccionada, verifica su
desarrollo y adecua los esfuerzos y respuestas a la propuesta realizada.

e Reconocen el tipo de soporte, el material e instrumentos adecuados a diversas técnicas graficas,
visuales o plasticas aplicandolos en sus producciones.
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e Aprecian los diferentes resultados en funcion de los materiales y de la técnica empleada.

¢ Organizan la memoria o catalogo con notas o esquemas, etcétera, sobre las dispositivos emplea-
dos.

¢ Revisan el trabajo de manera critica individual y conjuntamente.

Instrumentos

Un medio de analisis que jugara un papel fundamental y definitivo para la validacion global de la
materia sera la Memoria o Catalogo de Trabajo, puesto que es un instrumento confeccionado por el
propio alumno/a en el que recoge, expone y presenta su proceso personal en la materia. Este instru-
mento de evaluacion facilita el aprendizaje autonomo, donde el alumno/a va disponiendo de: ima-
genes o0 materiales en diversos soportes, muestra de las experiencias que puedan realizar o proyectos
resultados de debates y comentarios y, conclusiones de aquello que han aprendido, experimentado,
etcétera.

Estos materiales no guardan, necesariamente, relacion directa con lo producido en clase, sino que
son experiencias personales del alumno sobre los contenidos desarrollados en clase. La memoria o
catalogo de trabajo puede ser presentado en variado soporte analdgico o digital; (carpeta, cuaderno,
sobres, CD, DVD, Disco 3 %2, VHS, etc.), individual o grupalmente. La seleccion de trabajos se realiza de
manera consecuente y estan acompafados de una narrativa reflexiva elaborada por el alumno/as.

Es preciso que cada docente experimente desde su practica las estrategias para su implementacion,
pudiendo establecerse de manera minima: propositos, criterios de seleccion de trabajos, formas de
andlisis que sobre ellos se efectuaran, acciones de sequimiento y de evaluacion.
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TEATRO

LA EnseNANzA DE TEATRO EN LA SB

En este disefio se plantea como prioritaria para la ensefianza del lenguaje teatral, la apropiacion de
los codigos especificos, es decir reconocer, discriminar y analizar como funcionan los elementos de
la estructura dramatica, partiendo desde la accion-improvisacion, para la lectura y construccion de
mensajes con sentido estético. La forma de acceder al hecho teatral como contenido a ser ensefado,
se dara por medio de una practica sistematica y continua de exploracion, produccion y apreciacion,
haciendo hincapié en la importancia de la comunicacion y elaboracion grupal.

El vehiculo transformador y creativo por medio del cual se construira el conocimiento, sera la accion
que el estudiante implemente en el marco organizativo de la estructura dramatica. El lenguaje teatral
constituye en si mismo un objeto de conocimiento al que los alumnos/as pueden acceder mediante la
construccion y el reconocimiento de la accion dramatica, transitando aprendizajes estético expresi-
vos. Esto le proporcionara la posibilidad de desarrollar sus capacidades relacionales intra e interperso-
nales, en un proceso de construccion de la identidad individual y social, dado que habilita un espacio
para la expresion de sentimientos, emociones, valores y pensamientos por medio de la accion. A través
del teatro se comunica accionando en un juego de ficcion simbdlica.

La practica teatral en la escuela estimula el desarrollo, en los jovenes, de aspectos fundamentales
concernientes a esta competencia comunicativa particular, tales como el ejercicio de la convivencia,
la expresion de las dificultades, el acto de escuchar y de ponerse en el lugar del otro.

En la primera etapa de experimentacion en la materia los alumnos/as entraran en contacto con los
elementos gramaticales propios de este lenguaje y podran producir e interpretar a partir de los mis-
mos aplicando las técnicas de la improvisacion t